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L.a Moral en la ensenanza
secundaria

AURELIO FERNANDEZ
Profesor de la Facultad de Teologia
de Burgos

Como es sabido, la ensenanza de
la Moral ha experimentado cam-
bios muy significativos en los ulti-
mos anos. De hecho, la exposicion
teologica de esta disciplina a nivel
superior casi ha invalidado los tra-
tados clasicos de Teologia Moral.
Estos cambios son reconocidos por
la Enciclica Veritares splendor (cf.
25,28, 29,110, etc.). En consecuen-
cla, tales novedades —en cierta me-
dida— han de tenerse en cuenta en
la exposicion de la Moral en la
Ensenanza Secundaria. Apunto so-
lo algunas notas que, en mi opi-
nion, hacen referencia mas directa
a este ciclo.

I. Ha de evitarse el error de que
los alumnos identifiquen cristia-
nismo y moral y mas aun que re-
duzcan la fe a la vida moral. Este
error conduce al “moralismo”. Y
todos los “moralismos” —desde el
fariseismo clasico hasta los fun-
damentalismos actuales— tienen en
su origen esta confusion entre re-
ligion y moral. La edad de estos
alumnos vy la sensibilidad de nues-
tro tiempo, que demanda una vuel-
ta a los valores éticos, favorecen es-
te reduccionismo.

Ademas, la sobreestimacion de
la moral encierra el riesgo del re-
chazo, y con ello el abandono de la
practica religiosa, pues a esa edad
todo lo que restringe la esponta-
neidad lo juzgan como una limita-
cion de la personalidad. De ahi que
en esta etapa han de sobrevalorarse
las creencias en Dios y en Jesucristo
por encima de las
exigencias morales.
Ser cristiano es cre-
er en Jesucristo que
nos lleva al Dios
Trino y Uno, obje-

Ha de evitarse
el error de que

Por ello, conviene hacer-
les caer en la cuenta de
que la conducta no recta
entibia o provoca la per-
dida de la fe. Es conse-
cuencia de un cierto eco-
logismo: la inmoralidad
enturbia la creencia, pues
el mal intoxica el espiritu.
Y, al contrario, la conduc-
ta éticamente correcta fa-
cilita la vida de fe.

3. Se debe subrayar en
todo momento que la mo-
ral cristiana es la imitacion
de Jesucristo. El cristo-
centrismo es irrenunciable
en la exposicion de la mo-
ral catolica. Los cristianos
tenemos el hecho —nunca
suficientemente subraya-
do— de la vida de Jesus y
sus ensenanzas. Es algo
obvio: el modelo de con-
ducta para un creyente —el
dato primero de la moral
catolica— es la vida histo-
rica de Jesucristo. Su conducta es
el paradigma de una existencia eti-
ca. Ademas contamos con sus en-
sefianzas morales, completadas por
los demas escritos del Nuevo
Testamento, desarrolladas por la
tradicion e interpretadas por el
Magisterio.

4. Al ritmo en que nuestra €po-
ca demanda una vuelta
a los valores eticos, se
constata que nunca co-
mo en la actualidad se
someten a critica las
exigencias éticas pro-

todelate. los alumnos puestas por la Iglesia.

2. No obstante, . ‘e Comeo es logico, esto
es claro que el men- 1dent Efi quen afecta a nuestros alum-
saje cristiano inclu- Cristianismo Y nos, ya criticos por la
ye un programa ; edad en que se encuen-
moral. Mas aun, ?%‘O?‘CIZ , Y mas tran. Para dar una res-
cristianismo y mo- i puesta adecuada a esta
ral estan tan unidos aun que actitud critica se ha de
que, si bien en ot- recurrir a la vida de
den de esencialidad reduzcan la f . Jesus y a sus ensenan-

el cristianismo no es
una moral, sin em-
bargo, en si mismo
v en la existencia concreta, no ca-
be separar fe y vida moral (cf.
Verttates splendor, 4).

Esta segunda nota evitara que
los alumnos caigan en otro extre-
mo, también actual: el de quienes
se confiesan creyentes, pero des-
cuidan o niegan la moral cristiana.

a la vida moral

zas. Quiero decir que,
para razonar las exi-
gencias eticas del cris-
tianismo, se ha de apelar mas a los
datos de los Evangelios que a los
argumentos de razon.
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En efecto, la cultura ac-
tual tiene nuevas sensibi-
lidades y esta en ocasiones
tan lejos del mensaje mo-
ral del Nuevo Testamento
que no siempre es facil la
Justtficacion racional de los
principios eticos del cris-
tianismo. Ademas, el jo-
ven actual no tiene dema-
siada logica en la argu-
mentacion racional. Por
ello, mas que recurrir a
una defensa nocional de la
veracidad de la normativa
ética cristiana, en mi opi-
nion, es preferible recu-
rrir a los datos biblicos: no
es el profesor el que se
empena en la defensa de
la moral catolica, sino que
tal actitud es la que Jesns
VIVIO ¥ enseno.

Piensese, por ejemplo,
en el perdon al enemigo.
En un debate radiofonico
reciente se defendia la ven-
ganza sobre el perdon, y los argu-
mentos aducidos parecian tan “ra-
zonables” que oyentes y contertu-
lios convenian en que el perdon era
sefial de debilidad v humillante pa-
ra la persona. Pues bien, solo el
ejemplo de Jesus y el mandamien-
to nuevo del amor hacen que el
cristiano no se rija por esta nueva
version de la ley del talion.

Otros casos son aun mas claros.
Por ejemplo, no es facil convencer
racionalmente de la indisolubilidad
del matrimonio en ciertos casos o
condenar la eutanasia en situacio-
nes limites, mas que recurriendo a
la normativa biblica. En cuanto a
la sexualidad, es mas convincente
leer algunos de los catalogos de pe-
cados que propone San Pablo, que
argumentar con datos biologicos,
sociologicos o de razon. Los ejem-
plos podrian multiplicarse.

5. Despues de argumentar con
los datos biblicos, hay que poner
empeno en hacer razonables esas
exigencias eticas del N.'T. Para ello
se debe apelar a la antropologia: es
la dignidad del hombre la que de-
manda y esta de acuerdo con la
normativa etica cristiana.
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Actualmente no es

siempre facil la
justificacion ractonal
de los principios éticos
del cristianismo, por

ello es preferible

recurrir a los datos

A este respecto, con nuevas ca-
regorias personalistas, conviene vol-
ver a las exigencias eticas de la ley
natural. A partir de estos datos, se
ha de procurar que los alumnos
caigan en la cuenta de que la vida
moral no recorta las aspiraciones
del hombre, sino que las colma. Por
¢l contrario, el pecado, ademas de

degradar a la persona,
destruye la convivencia
social. La venganza, por
ejemplo, rebaja al hombre
dominado por la ira e ini-
cia la espiral de la violen-
cia.

Bl hecho de que la con-
ducta etica dignifique al
hombre, también ayuda a
superar el aspecto negati-
vo con que frecuente-
mente se expone la moral
cristiana. Asimismo, este
dato permite ofrecer las
exigencias éticas como un
programa ilusionante que
merece la pena proponer-
se como ideal de vida en
todas las edades, especial-
mente en la juventud.

6. A los alumnos cre-
yentes, que han seguido
las clases de Religion y los
medios de formacion del
Colegio, se les debe expli-
citar con mayor empeno
las exigencias que entrana la antro-
pologia cristiana (unidad radical de
la persona humana; creada a ima-
gen de Dios; filiacion divina del
cristiano; configuracion del bauti-
zado con Cristo; la existencia pos-
mortal = el “futuro absoluto™, etc).
Es evidente la intima relacion que
existe entre antropologia vy etica:
que clase de conducta se exija al hom-
bre, depende del concepto que se ten-
ga de él. Pues bien, la altura de la
moral catolica toma origen en la
dignidad de la vocacion cristiana.
Aqui cobra relieve la unidad entre
conducta moral y vida ascética.

7. A partir de la antropologia
sobrenatural, se entiende como la
moral cristiana no es solo la moral
del seguimiento y de la imitacion
de Jesucristo, sino que la altura del
mensaje moral predicado por Jests
culmina en la “identificacion con
E17”. Es decir, la existencia cristia-
na se inicia en el seguimiento de
Cristo, se continua en la imitacion
de su vida y concluye en la identi-
ficacion con EL. No se expone lo
especifico del mensaje moral cris-
tiano si se concreta solo en la ex-
plicacion de los Mandamientos o
en la exposicion de las virtudes, si-
no en la medida en que culmina en
la ensenanza de San Pablo: “Ya no
vivo yo, es Cristo quien vive en
mi” (Gal 2,20).



8. Exigencias sociales de la mo-
ral cristiana. El Concilio subrayo
que era preciso “superar una etica
individualista” (GS8,30). No es
necesario detenerse a comentar es-
ta ensenanza conciliar, tan obvia en
si. Ademas, si se viven las exigen-
cias sociales de la fe, se evitan los
riesgos de una “moral privada” y
se favorece la lucha por adquirir la
moral personal. Asimismo, urgir el
cumplimiento de la moral social es
el camino para que nuestros alum-
1nos se comprometan seriamente en
el futuro por tener una presencia
activa en la vida social, mediante el
ejercicio de la profesion. Fi-
nalmente, la presencia activa de los
cristianos en medio del mundo pa-
rece que es el medio mas eficaz pa-
ra cumplir aquel deseo de “poner
a Cristo en la cima de todas las ac-
tividades humanas”.

9. LLa moral cristiana no es una
pura etica natural, sino el cumpli-
miento del estilo de vida inaugu-
rado por Jesucristo. Por ello, vivir
en cristiano supera las fuerzas na-
turales. De aqui la necesidad de re-
currir a los medios sobrenaturales.
Se ha de inculcar a los alumnos que
resulta imposible llevar una vida tal
como demanda el Evangelio sin la
ayuda del Espiritu Santo y la gra-
cia que ofrece la practica de la vi-
da sacramental. A palo seco, con
las solas fuerzas humanas, no se
ama al enemigo, ni se viven las exi-
gencias de la castidad, de la humil-
dad, etc. Este es el motivo por el
que la Teologia Moral actual des-
taca los principios pneumatologi-
cos y sacramentales de la ciencia
moral catolica.

10. Como complemento a lo di-
cho en los apartados 4-5, es preci-
so hacer comprensibles a los alum-
nos los principios eticos de la fe que
profesan y practican. En esa edad,
la moral cristiana debe exponerse
de forma que la comprendan, la es-
timen e incluso sepan defenderla.
Para ello, ademas de aducir los ar-
gumentos de autoridad de la Biblia,
se debe apelar a los principios
racionales v a los resultados de las
Ciencias Auxiliares de la Moral, a
las que alude frecuentemente el
Magisterio. Aqui entra en juego la
nueva apologética; o sea, la justifi-
cacion de los principios eticos de la
existencia cristiana. La racionalidad
de la moral cristiana es mas con-
vincente que la profesion de in-
moralidad o amoralidad.

La nueva apologética no debe
hacer un uso abusivo de la razon:
no todo se puede probar apodicti-
camente. Por ello no se debe adu-
cir, con contundencia, argumentos
€N ocasiones poco convincentes.
Nunca se debe ridiculizar al ad-
versario, tal como era frecuente en
la vieja apologetica. Mas que “pro-
bar” se debe “mostrar” lo razona-
ble de tal normativa etica cristiana.
En una palabra, debe ser “mas hu-
milde”, tal, como desde los grie-
gos, se afirma que debe ser la acti-
tud del hombre ante la verdad.

Pero esta “nueva apologética”
no rehusa, sino que demanda la ex-
posicion cientifica de los principios,
de acuerdo con la formacion de los
alumnos. No basta una explicacion

Los alumnos deben
salir del Colegio con
datos doctrinales
sufictentes que avalen
su conducta y que sean

capaces de dar razon

entusiasta de la vida moral. Sin em-
bargo, se ha de tener en cuenta que
estos alumnos suelen reaccionar ne-
gativamente ante cualquier actitud
apologetica, pues casi siempre se
sitan en la “oposicion”. De aqui
que, mas que argumentar, se ha de
Justificar cada una de las verdades
y de los principios que se ex-
pongan. Si se hace con la “humil-
dad” senalada —que siempre debe
acompanar a la busqueda y expo-
sicion de la verdad— es mas facil
conseguir el asentimiento del alum-
no.

Cada profesor sabra elegir el me-
todo que considere oportuno. En
todo caso los alumnos deben salir
del Colegio con datos doctrinales
suficientes que avalen su conducta
v que sean capaces de dar razon de
ella a una sociedad que vive amo-
ralmente, pero, segun parece, de-
manda una vuelta a los principios
éticos.

Estos diez enunciados son a mo-
do de objerivos tendencra que deben
tenerse a la vista en la exposicion
escolar de la moral catolica, Quiza
seria preciso anadir algunas consi-
deraciones mas practicas. Pero to-
das ellas cabe reducirlas a una: fia-
cer amable la clase de Religion B
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I.a Biblia en la escuela
y en la catequesis

SANTIAGO AUSIN
Profesor de la Facultad de Teologia de la Universidad de Navarra

Estamos convencidos de la imporrancia de actualizar nuestros conocimien-
tos y las estrategias metodologicas, v, sin duda, constderamos que esto tiene ¢s-
pectal interés con respecto a la presentacion v la utilizacton de la Sagrada
Escritura. Este estudio nos ofrece criterios doctrinales v sugerencias ternuno-
ldgicas muy tittles v actuales, aplicables al conjunto de la Biblia. En niimeros
SHces1vos presentaremos cuestiones referentes al Antiguo v al Nuevo Testamento,
por lo cual serdn muy utiles vuestras sugerencias.

I. LA LECTURA DE LA BIBLIA

La Biblia, siempre actual

Ante la Biblia debe darse una
doble actitud: de veneracion y de
acogida. s luminoso valorar que
“la Iglesia siempre ha venerado la
Sagrada Escritura, como lo ha he-
cho con el Cuerpo de Cristo” (DV,
n.21). Por otra parte, la Iglesia se-
fiala que la Sagrada Escritura, aco-
gida como “el alma de toda la teo-
logia”, debe impregnar por entero
la ensenanza religiosa.

De hecho, el Catecismo de la
Iglesia Catolica, ademas de expre-
sar constantemente su ensenanza
en lenguaje biblico vy de apoyarla
con citas biblicas, dedica sus pri-
meras paginas (y especialmente los
nn. 101-141) a exponer lo que to-
do cristiano debe conocer sobre la
Sagrada Escritura.

Nuevo interés sobre la Biblia

A lo largo del ultimo siglo el co-
nocimiento de la Biblia ha avanza-

Cauces de intercomunicacion
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do muchisimo, en gran parte, por-
que han progresado enormemen-
te las clencias auxiliares, tales co-
mo la historia, la arqueologia, la
lingtiistica, etc. Ademas, los avan-
ces de las ciencias naturales y an-
tropologicas plantean nuevos pro-
blemas o los plantean de modo dis-
tinto; por ejemplo, como entender
los primeros capitulos del Genesis,
o los relatos patriarcales, o la na-
rracion épica del paso del Mar Ro-
Jo.

Por otra parte, como hoy es mas
frecuente el dialogo personal con
cristianos de otras confesiones, 0
con judios, que tambien tienen la
Biblia como libro sagrado, nuestros
alumnos deben tener la formacion
biblica suficiente para que ese dia-
logo sea mas fructifero.

Orientaciones actuales del Ma-
gisterio

La Iglesia, es consciente de la
necesidad de formar a los cristia-
nos en temas biblicos. Por ello, en
los Gltimos cincuenta anos, el Ma-
gisterio de la Iglesia ha emanado
una serie de documentos impor-
tantes que han orientado los estu-

dios v la ensenanza de la Sagrada
Escritura subrayando su inciden-
cia en la fe cristiana y en la vida de
la Iglesia. Los mas relevantes son la
“Instruccion sobre la historicidad
de los Evangelios™ (1963), la Cons-
titucion Dogmatica del Conc. Va-
ticano I sobre la Divina Revela-
cion, “Dei Verbum™ (DV - 1965)
v el documento de la Pontificia Co-
mision Biblica relativo a la “Inter-
pretacion de la Biblia en la Iglesia™
(IBI - 1993). Todos ellos son la ba-
se del presente estudio.
Modos de leer 1a Biblia

El alumno de la clase de Religion
esta acostumbrado a oir v a leer la
Biblia v debera ir adquiriendo la
formacion suficiente para leerla ca-
da vez con mayor provecho. Sue-
len distinguirse tres modos de leer
la Escritura: lectura cientifica, lec-
tura litargica v lectura personal
{lectio divina).

a. Lectura crentifica. Se entiende
como lal la tarea particular de los
especialistas, orientada a interpre-
tar la Biblia con todos los métodos
a su alcance, v la de los lectores de
las obras de esos especialistas. Co-
mo en cualgquier otro ambito del
conocimiento, habra que transmi-
tir al alumno los criterios suficien-
tes para discernir entre las inter-
pretaciones seguras y las que son
meras hipotesis de cientificos, no
suficientemente probadas.

b. Lectura liturgica. En toda ac-
cion liturgica, y especialmente en
la celebracion eucaristica, se pro-
clama la Palabra de Dios, es decir,
se lee con solemnidad y se escucha
en actitud de acogida. Es un mo-
mento privilegiado en el que el tex-
to se hace “palabra viva” (cfr. IBI,
p. 113), que se celebra, en la que se
cree y con la que “el Espiritu San-
to suscita la accion de gracias y la
alabanza™ (Catecismo, n. 1362).
Son excelentes oportunidades pa-
ra la acogida e interiorizacion de la
Palabra, y sera por tanto muy de
desear que se cuide cada vez mejor
la preparacion de los alumnos pa-
ra que obtengan el mayor fruto de
esas celebraciones.

c. Lectto divina. El Concilio Va-
ticano II tras recomendar la lectu-
ra de la Biblia a sacerdotes y reli-
glosos “invita también a todos los
fieles de Cristo a adquirir por una
lectura frecuente de las Escrituras



divinas la eminente ciencia de Je-
sucristo (cfr. Fil 3,8)” (DV, n. 25).
Debe fomentarse en los alumnos la
costumbre de la lectura personal
de la Escritura, y especialmente de
los Evangelios, para que asi, fami-
liarizados con su vida v sus pala-
bras, crezcan en su amistad con Je-
sus

Lectura personal de la Sagrada
Escritura

Al fomentar en los alumnos la
lectura de la Biblia, tanto indivi-
dualmente como en grupo, no se
ha de olvidar que la oracion es im-
prescindible para descubrir la Pa-
labra de Dios en el texto que se lee
y para dar una respuesta personal
y comprometida. No basta con ha-
cer ejercicios escolares sobre di-
versos aspectos del lenguaje bibli-
co; hay que llegar a descubrir, a
traves de las Escrituras, el designio
de salvacion que Dios tiene para
cada uno (cfr. I1BI, IV.C.2).

De este modo, la lectura indivi-
dual o comunitaria de un pasaje
mas 0 menos largo de la Escritura,
recibida como Palabra de Dios ¥
acogida bajo la mocion del Espiri-
tu, se hace meditacion, oracion y
contemplacion. Ademas, esta lec-
tura suscita y alimenta un amor
efectivo y constante a la Sagrada
Escritura, fuente de vida interior y
de fecundidad apostolica.

il. LA BIBLIA, PALABRA DE
DIOS

Palabra de Dios y lenguaje hu-
mano

Dios ha querido darse a conocer
y comunicar a los hombres el mis-
terio de su voluntad. De este for-
ma hace a los hombres capaces de
responderle, de conocerle y de
amarle (DV, n. 2). Este maravillo-
so dialogo Dios-hombre supera to-
da la capacidad humana. Ahora
bien, para hablar a los hombres
Dios utilizo todas las posibilidades
del lenguaje humano y asumio
también todas sus limitaciones. La
Biblia es la Palabra de Dios, trans-
mitida en lenguaje humano.

Tradicién y Escritura

Dios quiso que su revelacion se
conservara y se transmitiera a to-
dos los hombres. El proceso ha si-
do siempre muy parecido; asi ,Je-
sucristo, ademas de comunicar su

mensaje con obras y palabras, man-
do a sus Apostoles predicar el
Evangelio. Estos, a su vez, trans-
mitieron de palabra lo que habian
aprendido, y ellos mismos y otros
de su generacion pusteron por escri-
to el mensaje de salvacion (DV
n.7). Asi, nacieron la Tradicion y
la Escritura, a través de las cuales
se transmite la Revelacion. Por tan-
to, la Escritura supone la Tradi-
cion, pero ésta escucha y acoge la
Escritura como palabra de Dios.

Dios, autor de la Biblia

Cuando se dice que la Biblia ha
sido escrita bajo la insptracion del
Espiritu Santo no se quiere decir
que Dios haya dictado material-
mente las palabras biblicas, dan-
doles un cierto caracter absoluto;
menos aun, se ha de entender la
inspiracion como cuando se aplica
esa palabra a los autores de una
obra artistica o poética. Inspiracion
biblica es un modo peculiar de pre-
sencia del Espiritu Santo en el au-
tor sagrado, “de modo que escri-
ba todo vy solo aquello que Dios
quiere” (DV, n. 11).

La accion del Espiritu Santo en
la Encarnacion ayuda a compren-
der la accion del mismo Espiritu en
la inspiracion: En la Encarnacion,
la Palabra del Padre eterno se hizo
semejante a los hombres asumien-
do la condicion deébil e historica del
hombre; con la inspiracion, tam-
bién la Palabra de Dios asume las
limitaciones del lenguaje humano
(cfr. DV, n. 13).

Tiene una gran importancia se-
nalar que los libros inspirados son
un medio estable de comunicacion
y comunion entre Dios y su pue-
blo (Discurso de presentacion de la
IBI, n. 8), de modo que el Espiri-
tu esta presente no solo en el pro-
ceso de composicion de los libros,

sino también cuando la Iglesia los
recibe como inspirados y como ta-
les los transmite.

Los autores humanos de la Biblia

En la composicion de los libros
sagrados, Dios se valio de hombres
elegidos que usaron todas sus fa-
cultades, como verdaderos autores
(DV, n. 11). Aunque, con frecuen-
cia, no sepamos quien escribio ma-
terialmente un libro, es cierto que
alli quedaron plasmadas su cultu-
ra, sus modos de decir, sus viven-
cias personales, etc. Por eso, noso-
tros deberemos conocer los aspec-
tos de la cultura y del lenguaje hu-
mano de esos autores para asi dis-
cernir mejor lo que Dios quiere de-
CIrnos.

lll. LA INTERPRETACION
DE LA BIBLIA

Aprender a interpretar la Biblia

Los alumnos, que aprenden a
contemplar un cuadro, a valorar
una pieza musical 0 a comentar un
texto literario, han de saber tam-
bien interpretar la Escritura.

Siendo la Biblia un conjunto de
libros, es posible utilizar los mis-
mos metodos que se aplican a
cualquier literatura, orientados to-
dos ellos a discernir, ante todo, el
sentido de los textos, porque co-
mo dice el Concilio “IDios habla en
la Escritura por medio de hombres
y en lenguaje humano; por lo tan-
to, para interpretar bien la Escri-
tura, es preciso estar atento a lo
que los autores humanos quisie-
ron verdaderamente afirmar y
Dios quiso manifestar por sus pa-
labras™ (DV, n. 12.1). Los méto-
dos lingtiisticos deben utilizarlos
los profesionales en su exegesis
cientifica de 1a Biblia y tambien los
lectores sencillos, porque todos
quieren hacer una lectura tan co-
rrecta como sea posible.

Conocer la intencion del autor

Para ello hay que tener en cuen-
ta los géneros literarios en que los
libros estan escritos: no es lo mis-
mo la narracion de un aconteci-
miento, que un poema €pico, un
ordculo profético o una reflexion sa-
piencial. Para conocer la intencion
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de cada autor es preciso valorar
también las circunstancias de los
destinatarios del escrito. Cada
evangelista, por poner un caso,
orienta las narraciones a las nece-
sidades de los lectores; y asi, por
gjemplo, en la entrada de Jesus en
Jerusalén, segun Mateo que escri-
be para cristianos provenientes del
judaismo, los discipulos lo procla-
man “Hijo de David”, subrayando
asi su caracter mesianico y regio
(Mt 21,9); segun Lucas que escri-
be para cristianos convertidos del
paganismo y menos familiarizados
con las tradiciones biblicas, lo acla-
man “rey”, sin mencionar su as-
cendencia davidica (T.c 19,18).

Analisis critico de la Biblia

Como en cualquier libro anti-
guo, hay que establecer lo mejor
posible el texto original y aplicar
luego la critica literaria, tanto pa-
ra descubrir las distintas fases re-
daccionales del libro, como para
conocer el sentido de cada ele-
mento. De este modo queda en cla-
1o, a traves de las diferentes etapas
de la evolucion del texto, el desa-
rrollo concreto de la revelacion bi-
blica (IBI, I,A). Este analisis criti-
co es imprescindible para cualquier
analisis literario posterior.

Otros analisis literarios

La exegesis biblica utiliza cada
vez mas los nuevos metodos de
analisis literarios, tales como el ana-
lisis retorico, el analisis narrativo o
el semiotico. En definitiva, todos
los avances de la lingtiistica son
aplicables a los textos biblicos (IBI
I,B). Estos estudios pueden hacer-
se de modo cientifico, pero tam-
bién nuestros alumnos han de
aprender a iniciarse en ellos, como
se inician en los demas campos del
saber humano.

Veamos a continuacion algunas
perspectivas de analisis con espe-
cial interés en la actualidad.

Lectura social de la Biblia.

No es exacto este modo de ha-
blar, si por tal se entiende que la
Biblia es fruto de la dialéctica so-
cial o de la lucha de grupos reli-
giosos o sociales. Es, en cambio, co-
rrecto y util conocer la organiza-
cion social y religiosa de Israel en
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la época en que se escribio cada li-
bro: qué problemas economicos o
militares eran mas acuciantes, qué
preocupaciones politicas o econo-
micas afectaban a los ciudadanos,
etc.

En una palabra, el conocimien-
to de la sociologia y de sus méto-
dos puede ayudar a comprender
mejor los escritos biblicos. Sin em-
bargo, como es logico, las dimen-
siones religiosas v las vivencias per-
sonales mas intimas escapan del
metodo sociologico,

El psicoanalisis y la Biblia

Los textos biblicos recogen mu-
chas experiencias vitales y las ex-
presan frecuentemente con simbo-
los. Puesto que la psicologia v, de
otro modo, el psicoanalisis, se ocu-
pan tambien de ellos, pueden apor-
tar elementos validos para com-
prender mejor las expresiones bi-
blicas.

Sin embargo, es necesario res-
petar las fronteras de cada disci-
plina, para no eliminar, como si
fueran fenomenos psicologicos, la
realidad del pecado v de la salva-
cion, el caracter historico del men-
saje de la Biblia, etc.

El feminismo v la Biblia

Ia corriente feminista nace con
la intencion de defender la digni-
dad v los derechos de la mujer,
conculcados en una sociedad regi-
da por varones. Aplicada a la in-
terpretacion de la Biblia es valida
para descubrir mejor el alcance de
la novedad de Jesus, que instituyo
una comunidad de discipulos en la
que no habria diferencias entre ju-
dio y griego, esclavo y libre, hom-
bre y mujer (cfr Gal 3,28).

Sin duda, la sensibilidad feme-
nina puede corregir y orientar cier-
tas interpretaciones (ue intentaron
justificar la dominacion del varon
sobre la mujer. Sin embargo, habra
que cuidar para no hacer interpre-
taciones tendenciosas y erroneas,
por buscar siempre una posicion
va previamente tomada (IBI,
LE,2).

Lectura fundamentalista de la
Biblia

Se entiende como tal la inter-
pretacion literalista, sin tener en
cuenta las limitaciones v las rique-
zas de matiz del lenguaje biblico.
Nacio en algunos ambientes pro-

testantes que exageraban el princi-
pio de la “sola Scriptura”, pero se
ha extendido entre quienes no ter-
minan de aceptar que la Palabra de
Dios se ha expresado en lenguaje
humano.

[Los fundamentalistas tienden a
tratar el texto biblico como si hu-
biera sido dictado al oido por Dios,
v no asumen el caracter historico
de la Revelacion, que, por tanto, no
siempre da respuesta inmediata a
los problemas que se plantean. El
fundamentalismo es especialmen-
te peligroso porque puede ofrecer
respuestas que parecen incluso pia-
dosas, pero no responden a la ver-
dad revelada (IBI, I, F).

Sentido literal y sentido espiri-
tual

Sentido literal de un texto es el
que ha sido expresado directamen-
te por los autores humanos inspi-
rados. Es el primero que todo lec-
tor debe buscar mediante la aplica-
cion mas o menos clentifica de los
metodos que hemos descrito. De-
bemos ensenar a nuestros alumnos
que normalmente el sentido literal
de un texto es unico, a no ser que
el propio autor se refiera a dos re-
alidades distintas, como ocurrio en
el caso de las palabras de Caifas (cfr.
Jn 11,50). Nosotros también esta-
mos acostumbrados a utilizar fra-
ses de doble sentido, especialmen-
te en el lenguaje coloquial.

Sentido espiritual es el que tie-
nen los textos sagrados por estar
orientados al misterio pascual de
Cristo y a la nueva vida que pro-
viene de El. Por tanto, se puede de-
cir que el sentido literal del Nuevo
Testamento coincide con su senti-
do espiritual, porque todo ¢l se re-
fiere a Cristo; en cambio, el Anti-
guo Testamento, ademas del senti-
do literal propio, puede tener sen-
tido espiritual cuando se lee desde
la perspectiva de Cristo v del Nue-
vo Testamento M
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Como aprovechar el Cine
en las clases de Religion

JErRONIMO JOSE MARTIN
Critico de Cine. Aceprensa

En el campo de la ensefianza, no es un topico eso de que "una imagen vale mas que mil palabras": hemos comproba-
do muchas veces cémo las imdgenes impactantes de una pelicula, sugerentemente envueltas por los dialogos, la nuisica,
la fotografia, los efectos espectales, el diserio artistico..., lo que transmte la pelicula, se graba a fuego en los jovenes.

La adecuada utilizacion de este medio en el area de la Ensefianza Escolar de la Religion es, sin duda, de una
gran eficacia formativa —humana, cultural y doctrinal—, pero exige adquirir cierto dominio de la técnica del
Cineforum. El objetivo de este trabajo es presentar los elementos esenciales para utilizar con eficacia el cine en la
ensenianza. .. después toca a cada uno aplicarlos en el contexto de su tarea: edad de los alummnos, ambiente cultural,

nivel de formacion. ..

A. Algunas ideas basicas

Ciertamente el cine, de acuer-
do con sus caracteristicas peculia-
res, puede fiformar (transmitir da-
tos verdaderos sobre una realidad),
formar (ayudar a interpretar co-
rrectamente esa informacion) y
entretener al espectador, y; ademas,
de modo muy eficaz, porque el
lenguaje cinematografico es casi
siempre mas asequible al especta-
dor que el lenguaje oral o el escri-
to.

Cuando el profesor de Religion
se plantea la oportunidad de uti-
lizar el cine en sus clases lo hace
teniendo en cuenta esta eficacia,
pero a la vez debe dar solucion a
algunas dificultades:

— El tiempo necesario, teniendo
en cuenta que es muy escaso el
que se dedica a la Religion en el
horario escolar. Habra que pensar
en hacer la actividad de acuerdo
con el profesor de otra asignatu-
ra, o en un horario acordado con
la direccion del Centro.

— La pelicula oportuna, porque
no se trata de “ponerles cine” si-
no de llegar eficazmente a unos
objetivos.

En realidad, mas que de “el ci-
ne de valores™ se trata de aprove-
char los valores del cine. Hay do-
cumentales —v algunas peliculas
de temas religiosos, historicos,
etc.— que informan magnifica-
mente; pero cuando se trata de
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formar, es preciso llegar al fondo
de la persona, a su sensibilidad, su
imaginacion, su capacidad de po-
nerse en el lugar de los otros... y
para eso el cine es un magnifico
vehiculo.

1. ;Tiene limitaciones el ci-
ne, como medio de ensefianza?

e Ley del minimo esfuerzo. Ll
cine exige del espectador escaso
esfuerzo intelectual, pues lo que
le llega es esencialmente sensiti-
vo; de ahi que se corre el riesgo de
adormecer la inteligencia y la ima-
ginacion del espectador. Es preci-
so colocar al alumno en disposi-
¢lon activa.

» Efectos efimeros. Por su ca-
racter sensitivo, el efecto inicial
del cine es muy impactante, pero
de duracion limitada. Es facil que
no deje un poso muy profundo en
el espectador si no se le ayuda a
ser consciente de sus sentimientos
y valoraciones.

» Fabrica de suenos. En el ci-
ne la realidad se deforma, hasta el
punto de que, a veces, es dificil dis-
tinguirla de la fantasia. El especta-
dor corre el riesgo de la irrealidad,
de ver la vida como si fuera una pe-
licula: hay que ayudarle a juzgar
con realismo lo que ve y lo que
piensa. Ademas, es necesario que
el alumno pueda valorar como
real e historico aquello que lo es,
sabiendo distinguirlo de la ficcion,
del recurso cinematografico.

e Medio de desinformacion,
deformacion y aburrimiento.
Como cualquier medio de comuni-
cacion de masas, el cine puede
desinformar (trasmitir datos falsos
sobre una realidad), deformar (in-
terpretar erroneamente una infor-
macion determinada), ofrecer in-
formaciones poco valiosas y no en-
tretener al espectador. Es necesario
elegir bien las peliculas y educar el
sentido critico de los alumnos.



2. Condiciones basicas para
el buen uso del cine en la ense-
nanza:

* Evitar el didactismo. La
experiencia demuestra que, habi-
tualmente, a los alumnos les gus-
tan menos las peliculas cuando las
ven en el colegio. Esto se debe,
seguramente, a que las ven como
un deber escolar mas y se previe-
nen contra ellas. se trata de con-
seguir que a traves del cine los
alumnos aprendan sobre un tema
determinado, pero pasandolo
bien, con interés personal, sin que
por un planteamiento excesiva-
mente didactico tengan la sensa-
cion de estar siendo educados.

¢ Capacidad de sorpresa. Se
trata de entusiasmarles, cautivar-
les, sorprenderles con la proyec-
cion de la pelicula. Algo asi como
lo que hace constantemente con
sus alumnos el profesor Keating
en la pelicula E{ Club de los Poetas
Muertos.

¢ Hacerles ver la pelicula
con otros ojos. Habitualmente,
los chavales ven cine con el tni-
co afan de pasar el rato, de di-
vertirse. Se trata de hacerles ver
las peliculas desde otra perspec-
tiva: haciendoles pensar, incitan-
do su inteligencia y su espiritu
critico. Para conseguirlo, con-
viene tratar a los alumnos de ti
a tu, como s1 fueran adultos, con-
fiando en su inteligencia; insis-
tirles en que piensen lo que ven,
en que no se queden en las puras
sensaciones o sentimientos su-
perficiales. Ellos mismos deben
hacer el esfuerzo intelectual e
imaginativo para calar en la pe-
licula... sin que esta sea explici-
tamente “pedagogica”.

* Ensenarles a ver cine.
Trate de lo que trate la pelicu-
la, y sea cual sea el motivo por
el que se proyecte, el profesor
debe apoyarse en el cine como
lo que es: un arte, el séptimo
arte. Debe ensenar a los alum-
nos a saber ver cine, a conocer
los elementos esenciales del len-
guaje cinematografico. Asi, a la
vez que se forma a los alumnos
en los contenidos que interesan
para la asignatura, despertara
tambi¢n en ellos el buen gusto
artistico vy con ¢él la capacidad
de ver, de sentir, de pensar..

B. Antes de la proyeccion
1. Preparacion del profesor:

* Por lo dicho anteriormente,
es imprescindible que el profesor
haga un esfuerzo para saber lo
esencial del lenguaje cinemato-
grafico y poder asi aprovechar al
maximo la pelicula desde una
perspectiva artistica, distinta a la
que suelen usar los alumnos. Para
esta preparacion sirve cualquiera
de las obras divulgativas que exis-
ten en el mercado (ver la biblio-
grafia de la pagina 12).

2. Seleccion de la pelicula a
proyectar:

* Hay que elegir una pelicula
con interes, tanto por su conteni-
do como desde el punto de vista
artistico. Conviene seleccionar pe-
liculas que obliguen a pensar a los
alumnos, aunque a primera vista
les resulten menos atractivas o lle-
vaderas. No tener miedo a fallar;
una pelicula dificil, pero buena vy
profunda, si el profesor la presen-
ta bien, puede tocar fibra hasta en
el alumno mas recalcitrante.

* No espreciso que toda la peli-
cula se centre en el contenido doc-
trinal 0 moral que interesa desarro-
llar: nos basta que haya unas esce-
nas significativas si ¢l resto del film
sirve como marco o al menos no
descentra excesivamente el interés.

3. Preparar un dossier sobre
la pelicula:

¢ El profesor debe ver, pensar
v trabajar la pelicula que ha elegi-
do, v para ello conviene que se do-
cumente bien, de modo que se
aprovechen todos los elementos
valiosos del film. Esta preparacion
mcluye tanto los aspectos técnicos
y esteticos de la pelicula como el
contexto doctrinal que exija el ob-
jetivo formativo de la sesion.

» Ls preciso ofrecer a los alum-
nos un dossier con una informa-
cion similar —adecuada a su
edad—, y que en los mayores con-
viene que sea lo mas completo po-
sible, incluyendo:

— Criticas de cine que reflejen
los distintos enfoques que se han
dado a la pelicula, v que resalten
sus principales virtudes y defec-
tos, de forma v de fondo.

— Articulos certeros sobre las
cuestiones principales que nos in-

teresen. Sirven para completar o
contrastar lo que diga la pelicula
sobre esos temas.

— Cuestionario con los mejores
dialogos v los principales temas
artisticos y de fondo que plantea
la pelicula.

— Elenco de temas para un tra-
bajo posterior, o de cuestiones pa-
ra tratar en dialogo o a las que res-
ponderan por escrito.

* LEntregar el dossier a los
alumnos con cierta antelacion. Asi
podran trabajarlo y preparar con-
venientemente la sesion cinema-
tografica y el posterior debate.

4. Presentacion de la pelicula:

* Ha de ser breve, pero muy
jugosa. De ahi que el profesor de-
ba prepararla muy bien.

 Con un planteamiento atrac-
tivo y amplio, similar al del dossier
previo a la proyeccion, haciendo re-
saltar los enfoques de la critica ci-
nematografica, de modo que, sin
descentrarse de los objetivos de la
sesion, no se caiga en las limitacio-
nes del “cine como pedagogo”.

* Despertar el interés de los
alumnos. Para ello dar una serie de
leves pistas sobre los valores artis-
ticos y de fondo de la pelicula, que
motiven su curiosidad. Esto es es-
pecialmente necesario en las peli-
culas que ya han visto la mayoria
de ellos. Ejemplos: "En i opinion,
hav dos secuencias especialmente bue-
nas en esta peflicula, desde el punto
de wista cinematografico. A ver s las
descubris”; "Hay tres temas de fon-
do que trata la pelicula...”; "Hay
una frase clave..."; "Hay un perso-
naje que stmboliza el relativismo...”;
"Hay cuatro anacronismos..."

» Conviene no centrarse ex-
clusivamente en el argumento ge-
neral de la pelicula. Hay que es-
cudrifar también sus diversos per-
sonajes, el ritmo narrativo, la mu-
sica, la fotografia, sus recursos vi-
suales. ..

* Respetar la inteligencia de los
alumnos, dando margen a su li-
bertad y a su sensibilidad artisti-
ca. Senalar lo objetivo como obje-
tivo (y por que) v lo opinable co-

f

mo opinable ("En mi opinion...").
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C. La proyeccion
1. Ver la pelicula completa:

* Habitualmente es conve-
niente ver la pelicula entera de un
tiron, y no partirla en trozos ni de-
tener su proyeccion, Hay para es-
to dos razones:

— Por la integridad de toda
obra de arte. La pelicula tiene una
unidad y esta pensada para ser vis-
ta sin interrupciones. Tiene un rit-
mo narrativo y discursivo concre-
to, con sus puntos de inflexion pa-
ra incitar el interés del espectador.
S1 se rompe ese ritmo, se debilita
la eficacia visual y narrativa del
film.

— Por el interes de los propios
alumnos, pues les molesta que se
interrumpa la proyeccion de una
pelicula, sobre todo si estan muy
metidos en ella. Es muy probable
que tras la interrupcion se haya
debilitado notablemente su inte-
res por la pelicula o hayan perdi-
do el enfoque profundo con que la
estaban viendo.

2. Seleccion de algunas se-
cuencias:

« Si no se tiene tiempo para
proyectar una pelicula completa,
se puede hacer una seleccion de
sus mejores secuencias, para que
luego se puedan comentar. Nor-
malmente, esto es menos atracti-
vo para el alumno.

= A veces, lo mejor es hacer
una seleccion de secuencias de dis-
tintas peliculas sobre el mismo te-
ma, para que los alumnos no se
queden molestos, con las ganas de
ver una pelicula completa,

« Por supuesto, las selecciones
de secuencias tienen que estar es-
pecialmente preparadas. No vale
seleccionar cualquier secuencia,
aunque tampoco es necesario que
cada secuencia tenga entidad en si
misma, tanto desde el punto de
vista artistico como de contenidos.
En estos casos, conviene enmar-
car las secuencias, situandolas en
sus contextos, para que los alum-
nos puedan valorar conveniente-
mente sus diversos elementos te-
maticos.
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3. Aprovechar lo que ven los
alumnos en el cine o en casa:

e El profesor de Religion pue-
de preparar fichas tecnicas para di-
rigir la vision de peliculas fuera del
Centro Educativo. Se pueden seguir
para ello las pautas que se indica-
ron para preparar el dossier antes
de una proyeccion.

s Pueden tambien elaborar los
mismos alumnos su ficha récnica de
las peliculas que ven, v que luego
queda a disposicion de toda la cla-
se. Esa ficha tecnica podria incluir:

Valoracion artistica:
— Director y actores principales.
— Valoracion personal de la ca-
lidad artistica.

Enumerar sus principales va-
lores artisticos.

Valovacion érica:
— ¢Como te informaste de la
pelicula antes de verla; amigos,
profesores, periodicos?

— Aspectos positivos generales.
— Valores y virtudes que resalta.
— Ejemplos o modos de vida
imitables.

— Aspectos negativos.

— Mandamientos contra los que
se atenta, vicios, malos ejemplos,
etc.

— ¢Te ha hecho bien, mal o te
ha dejado indiferente?

— ¢La recomendarias o no?
¢Por qué?

e Una experiencia muy intere-
sante es ver v comentar en familia
alguna pelicula, preparando tam-

bien el dossier adecuado para esa
ocasion, y elaborando despues los
alumnos el correspondiente resu-
men de la actividad.

D. Después de la proyeccion

1. Organizacion de un deba-
te o cineforum:

e Preparacion exhaustiva por
parte del profesor. El profesor no
puede ir al debate a ver que sale:
debe saber exactamente los temas
que quiere que salgan en la conver-
sacion, las ideas que quiere trans-
mitir y las conclusiones a las que
quiere llegar, Asi podra encauzar el
debate por los derroteros que le in-
teresen, tirando de la lengua a los
alumnos en un sentido u otro.

Esto exige cierta practica, pe-
ro cualquier profesor de Religion
puede incorporar los criterios que
se indican a continuacion:

o Incitar a la participacion. El
profesor debe mostrarse asequible
y cercano a los alumnos. Conviene,
en ocasiones, oponerse a la opinion
mayoritaria o ponerle pegas dura-
mente, para impulsar el debate y
fomentar la participacion. Ejemplo:
Secuencia de El Club de los Poeras
Muertos, de Peter Weir, en la que
el profesor Keating obliga a viva
fuerza al chaval introvertido a re-
citar su poesia en clase.

» Aceptar las cuestiones opi-
nables. Es importante respetar en
su justa medida los diversos juicios
v gustos personales de los alumnos
en las cuestiones opinables, sa-
biendo valorar especialmente las
opiniones de los alumnos diversas



a las del profesor. Es muy efecti-
vo que el profesor muestre su
cambio de opinion cuando sea
oportuno, pues asi se facilita la
disposicion positiva y la apertura
en los alumnos.

e Corregir con gracia y res-
peto hacia el alumno las faltas de
conocimientos. No admitir en esos
casos la expresion "Pues a mi me
gusta...". Dar razones concretas de
lo objetivo (artistico o doctrinal)
y explicar los errores de enfoque.

» Alentar la ilusion del des-
cubrimiento. Elogiar muchisimo
las ideas originales que un alum-
no aporte sobre la pelicula.
Muchas veces, bastara darle la ra-
zon ("Muy bien, ese era uno de los
temas centrales gue os dije... ). Pero
otras, habra que admitir su certe-
ra punteria o su especial sensibi-
lidad, mayor incluso que la del
profesor ("Me parece una observa-
cion muy interesante. Yo no habia
caido en ese detaile..."). Muchas ve-
ces, el profesor podra aprender
mucho de las reacciones y opinio-
nes de los alumnos respecto a una
pelicula: le aportaran nuevas lu-
ces, distintos enfoques, reacciones
insospechadas...

* Destacar las intercone-
xiones de la pelicula. Dar algu-
nas referencias de los temas que
trata la pelicula en otros ambi-
tos: en otras peliculas, en el
mundo de la literatura, la filoso-
fia, la historia, la religion, y en

otras asignaturas que se estan es-
tudiando o se estudiaran en breve.

* Temas de actualidad. Con-
viene dedicar especial atencion al
tratamiento que da la pelicula a los
temas que estén en el candelero:
la ecologia, el indigenismo, el mo-
vimiento New Age, el sexo en la
era del SIDA, la recuperacion de
la amistad y la familia, los dilemas
materialismo-espiritualismo v he-
donismo-trascendencia, la solida-
ridad, la caida de las ideologias. ..

* Llegar a las ideas de fondo
de la pelicula. Hay que contar con
un hecho seguro: en toda pelicu-
la, como obra de arte que es, se
trata siempre —bien por presen-
cia, bien por ausencia— de la rea-
lidad material (el mundo, la natu-
raleza), del hombre (antropologia,
sociedad) y de Dios (dilema ma-
terialismo/espiritualidad), v es po-
sible llevar el pensamiento v el de-
bate hasta esos temas.

* Apoyarse en el lenguaje ci-
nematografico. Hay que saber
distinguirlo, en la propia pelicula,
del lenguaje literario y usar la ter-
minologia correcta. Que los alum-
nos aprendar a ver el cine, como
lo que es.

» Ensefiar que el arte es lo
conseguido, no lo intentado. Hay
que lograr que los alumnos des-
cubran los datos objetivos, las re-
ferencias claras..., no que supon-
gan las intenciones, Ojo al famo-
so analisis: "aqui lo que el divector

ha querido decir es..." Muchas ve-
ces esta afirmacion sera absoluta-
mente superficial y subjetiva. Esto
es igualmente importante en la va-
loracion moral de comportamien-
tos y situaciones, pues la realidad
exige valoraciones objetivas y no
meras intenciones.

2. Trabajos por escrito:

Logicamente dependeran de la
edad de los alumnos y de los ob-
jetivos que se plantea el profesor.
A modo de ejemplo se pueden
proponer los siguientes:

* Cuestionario estandar a re-
solver. Pueden servir como mo-
delo los descrites anteriormente.

* Cuestionario completo. Si-
nopsis (breve resumen del argu-
mento), critica de 15 lineas (de la
forma y del fondo de la pelicula)
y breve cuestionario sobre algun
punto de especial interés,

* Trabajo monografico. Pue-
de ser sobre uno de los temas con-
cretos que plantea la pelicula. Usar
las ideas de la pelicula como es-
queleto y encarnarlo con otras re-
ferencias doctrinales y culturales.

En todo caso debe cuidarse
siempre que sean los objetivos
previstos los que guien la activi-
dad y que se respete la pelicula
en sus valores artisticos y expre-
sivos M

1994
Cancion de cuna, de José Luis Garci

Forrest Gump, de Robert Zemeckis (*)
El hombre sin rostro, de Mel Gibson

The Paper, de Ron Howard (%)

El Club de la buena Estrella, de Wayne Wang (*)
En busca de Bobby Fischer, de Steve Zaillian
En el nombre del padre, de Jim Sheridan (*)

La lista de Schindler, de Steven Spielberg (*)

El Rey Leon, de Roger Allers y Rob Minkoff
Tierras de penumbra, de Richard Attenborough

Peliculas interesantes para videoférum con alumnos de Bachillerato y FP

1995

El cartero (v Pablo Neruda i, de Michael Radford

Smioke, de Wayne Wang (*)

Mientras dormias, de Jon Turteltaub

¢Oué hora es?, de Ettore Scola

El guardian de las palabras, de J. Johnston y M. Hunt (para nifics)
Bravehearr, de Mel Gibson (*)

Cadena Perpetua, de Frank Darabont (%)

Una historia del Bronx, de Robert de Niro

Mugereiras, de Gilliam Armstrong

Quiz Showy, de Robert Redford

(*) Indica que la pelicula tiene algin inconveniente en alguna secuencia o dialogo
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Como motivar a los alumnos en
las clases de Religion

Algunas experiencias con alumnos de BUP

PEDRO DE LA HERRAN

Coordinador de Formacion Religiosa de los colegios de Fomento de Centros de Ensenanza

El interés de la cuestion es evidente, pues, como todes los profesores sabemos, uno de los principales factores para
hacer de las clases de Religion un medio de formacion eficaz radica en la motivacion de los alumnos. Mucho mds si se

tiene en cuenta que bastantes de ellos conceden poca importancia académica a estas clases, por motivos de sobra cono-

cidos. De ahi que, en las actuales circunstancias, cobre una capital importancia, en la tarea del Profesor de Religion,

el tema de la motivacion de los alwmnos. En este trabajo se ofrecen sugerencias de verdadero interés.

¢Qué es motivar?

“Motevar es predisponer a los alum-
nos a que aprendan, es estimular en ellos
el deseo de aprender”.

Cualquier tipo de educacion, para
que tenga ¢xito v alcance sus objeti-
vos, ha de ser motivada, pues de lo
contrario deja de interesar al alumno.
“Es necesario motivar las actividades
escolares a fin de que haya esfuerzo
voluntario por parte de quien apren-
de?.

“El fracaso de muchos educadores
radica en que no motivan convenien-
temente sus clases, quedando asi pro-
fesor y alumnos en distintos planos
incomunicados, es decir, el profesor
queriendo dirigir el aprendizaje y los
alumnos no queriendo aprender™.

Para conseguir que los alumnaos
mantengan una actitud positiva y ac-
tiva ante el aprendizaje, es necesario,
entre ofras cosas:

« despertar su atencion hacia la ma-
teria que se va a tratar,

» presentarsela como algo que re-
almente les puede mteresar,

» ponerles ante hechos, conceptos
o datos que estimulen su curiosidad,

« hacerles comprender que esa en-
sefianza es valiosa en sl misma v, por
eso, vale la pena esforzarse.

I.a motivacion, pues, consiste en
el hecho de despertar en los alumnos
un interes, un motivo... Y motivo es
lo que induce, dirige v mantiene la ac-
cion: en nuestro caso la decision de
querer aprender.

Las citas estdn tomadas de: José
Bernardo CARRASCQO. Técnicas y re-
cursos para el desarrollo de las clases.
Rialp. Madrid. (Ver, en especial, el
capitulo IV, pp. 121 y 122).
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A. El origen de esta
experiencia

Hace aproximadamente dos
anos se preparo y aplico un amplio
Cuestionario dirigido a los profe-
sores de Religion de la entidad
educativa en la que trabajo. El
Cuestionario fue cumplimentado
por 216 profesores de Primaria,
EGB y BUP; de ellos, casi un ter-
cio -concretamente 65- impartian
clases de Religion en los cursos de
BUP.

El presente trabajo se centra en
las experiencias aportadas por los
profesores de Religion de ese nivel
educativo. Para obtener datos so-
bre la motivacion de los alumnos
me limitare a analizar las respues-
tas dadas por los profesores a una
de las preguntas del Cuestionario,
que versaba asi: “Seguin tu expe-
riencia, ¢cuales son los wmedios mads
eficaces para la motivacion de los
alummnos|as en las clases de Religion?”

B. Analisis de las respuestas
al Cuestionario

Se trataba de una pregunta
“abierta”, es decir, de las que de-
jan plena libertad al que contesta
para responder como mejor le pa-
rezca. Aunque las respuestas a es-
te tipo de preguntas no se pueden
tabular de un modo tan preciso co-
mo cuando hay que elegir entre
varias posibles respuestas, tiene la
ventaja de que el profesor que con-
testa lo hace de un modo mucho
mas espontaneo v a partir de su
propia experiencia, sin ningun
condicionante previo.



Al tabular las respuestas de los
65 profesores de Religion de BUP,
se pudo comprobar enseguida que
habia varias tendencias dominan-
tes. Aunque las respuestas estaban
formuladas, logicamente, con pa-
labras distintas, era posible agru-
par las que tenian el mismo sen-
tido.

Presentamos asi el resumen de
la experiencia de los profesores sobre
motivacion ordenando esas res-
puestas segun el numero de veces
que aparecen en las contestaciones
al Cuestionario v recogiendo el de-
talle de las sugerencias que apor-
tan en cada caso:

C. Experiencias positivas
para la motivacién

1. La utilizacién de una me-
todologia activa y participativa.
Aluden a ello 52 profesores, a
traves de expresiones diversas, como,
por ejemplo:
-Analizar casos reales que conec-
tan con la vida de los alumnos.
-Trabajar noticias vy articulos de
prensa.
-Lectura v dialogo sobre pasajes
de la Biblia,
-Comentar sucesos de actualidad.
-Video-forum.
-Conectar con cuestiones que les
preocupan.
-Que los alumnos puedan expre-
sar con libertad sus puntos de vis-
ta e inquictudes.
-Tratar en un debate temas de ac-
tualidad para hacerles pensar y ra-
zonar,
-Solucionar dudas: que unos re-
suelvan las de otros.
-Tecnica del libro-forum.
-Trabajo en pequenos grupos pa-
ra resolver cuestiones concretas.
-Aplicar la tecnica “Phillips 6-6”
para formular preguntas.
-Que los alumnos preparen algu-
nos temas v los expongan.

2. Conectar con los intereses
y la vida real de los alumnos/as.
Esta técnica de motivacion la
mencionan 46 profesores, también con
diversas expresiones:
-Plantear “casos™ proximos a ellos.
-Partir de su vida real y de sus ex-
periencias.
-Enganchar con su problematica
vital.
-Relacionar los temas con cuestio-
nes que les preocupan.
-No quedarse en la “teoria”: co-
nectarla con su vida.
-Utilizar la tecnica del “caso”, so-
bre todo, s1 reflejan situaciones cer-
canas a su vida.
-Que los alumnos puedan expre-
sar sus dudas, puntos de vista, pre-
ocupaciones, cuestiones que les in-
teresan.
-Que unos planteen cuestiones y
las resuelvan otros.
-Ponerles muchos ejemplos de “ca-
sos reales”.
-Anecdotas de la vida real.
-Encuestas que se refieren a la ju-
ventud actual.

3. Referirse a temas de ac-
tualidad y trabajar sobre ellos.

Hacen mencion a esto 42 profeso-
ves, con frases como éstas:
-Trabajar sobre noticias de prensa
ode TV

-Plantear las cuestiones como se
presentan en la calle.

-Partir de hechos reales.

-“Casos” con temas de actuahidad.
-Debates v coloquios sobre co-
mentarios de prensa, TV, etc.
-Que salga a relucir la actualidad
del momento.

-Que un grupo de alumnos selec-
cione noticias de la prensa que
puedan tener interes para las cla-
ses de Religion.

-Relacionar la explicacion de la
materia con temas o noticias de ac-
tualidad.

-Algunos debates sobre temas de
actualidad.

Cauces de mtercomunicacion
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4. Utilizacion de medios
audiovisuales.

Son 25 los profesores que mencio-
nan expresamente los medios audio-
visuales como fuente de motivacion.
Bastantes de ellos aluden de modo
genérico a “los medios audiovisua-
les”. Otros, son algo mds explicitos,
al decir cosas como las siguientes:

-Tratar sobre una pelicula que se
vaya a proyectar (o se haya pro-
yectado) en la TV esa semana.
-Utilizar la técnica del video-fo-
rum con un cuestionario prepara-
do previamente.

-Proyectar un video o fragmento
de una pelicula que tenga relacion
con la materia que se explica.

-Grabar una pelicula interesante
de la TV para proyectarla despues
en clase con la técnica del video-
forum.

-Seleccionar algunos fragmentos
de peliculas de especial interes,
pues es imposible, por falta de
tiempo, ver v debatir en el tiem-
po de una clase una pelicula com-
pleta.

-Me da buen resultado la proyec-
cion de imagenes fijas (diapositi-
vas), como modo de centrar la
atencion, iniclar un tema o ilus-
trarlo, etc.

5. Presentarles modelos o tes-

timonios de conducta cristiana.

En 16 respuestas se hace referen-
cia al interés que muestran los alum-
nos ante la presentacion de modelos
v testimonios de vida cristiana:
-Presentar ejemplos practicos de
vida cristiana.
-Analizar comportamientos de
personas que han encarnado valo-
res que interesa transmitir.
-Lecturas de breves biografias de
cristianos ejemplares.
-Leer y analizar la conducta de
personajes de la Biblia, tanto del
Antiguo como del Nuevo Testa-
mento.

-Aplicar la tecnica del libro-fo-
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rum, en especial con biografias y
con algunos libros de la Biblia (me
ha dado buen resultado con algu-
nos libros del Antiguo Testamento
v con los Hechos de los Aposto-
les).

~Trabajo en pequeno grupo sobre
la biografia de una persona santa
y exponerlo despues en clase.

-Los alumnos necesitan “mode-
los” de conducta; de ahi la im-
portancia de presentarselos en re-
lacion con la materia que se ex-
plica.

6. Variedad en las técnicas y
en las actividades.

Son 13 los profesores que se refie-
ren expresamente a la importancia
que tiene en las clases de Religion uti-
lizar técnicas variadas con el fin de
hacerlas mas dinamicas v atractivas.
Indican:

-Dar variedad a las clases; que no
sean siempre iguales.

-Plantear cambios de ritmo v de
actividad.

-Sorprenderles, en especial al co-
menzar un nuevo tema.
-Variedad. Les gusta el debate.
Conocer otras opiniones. Resolver
ellos sus propias cuestiones.
~Trabajar a veces en pequenos
grupos. Si no estan habituados, les
cuesta aprender, pero vale la pe-
na.

-A lo largo de un tema usar varias
tecnicas; por ejemplo: discusion
de un caso, un video, lectura de

un pasaje de la Biblia, formulacion
de preguntas mediante la técnica
del Phillips 6-6, memorizar algu-
nos conceptos basicos. ..

7. Otros medios de motiva-
cion.
En las respuestas al Cuestionario van
apareciendo otros medios de motrva-
clon wuy diversos.

Sin embargo, los mencionados en
los seis apartados anteriores son los
que mas veces se repiten y, por lo
tanto, los que pueden aportar una
eficacia basada en la experiencia de
un amplio colectivo de profesores

de Religion de BUP.

D. Algunas conclusiones

Logicamente, no se puede adju-
dicar un valor plenamente objeti-
vo a las respuestas de esos 65 pro-
fesores de BUP, pues puede suce-
der que algunos de ellos, al no uti-
lizar un determinado medio de
motivacion en si mismo interesan-
te, no le hayan concedido ningun
valor. Sin embargo, con las debi-
das limitaciones, las respuestas al
Cuestionario dan algunas pistas de
trabajo que pueden resultar valio-
sas en relacion con las principales
fuentes de la motivacion:

e Por encima de cualquier tecni-
ca, destaca la personalidad v la pre-
paracion del profesor: su talante po-
sitivo, su entusiasmo ante la asig-
natura, su firmeza y seguridad, su
capacidad de interesar a los alum-
nos, su sentido del humor, ete.

i




* La programacion personal reali-
zada por el profesor de la materia,
pues solamente lo que se ha pro-
gramado vy preparado a concien-
cia se puede transmitir despues
con claridad, seguridad v con las
técnicas de trabajo mas adecua-
das a los tereses v necesidades
de “ese” grupo de alumnos.

¢ Es preciso destacar tambien la
importancia de emplear una meto-
dologia participativa, en la linea de
lo recogido en los apartados ante-
riores: estudios de casos, colo-
quios, noticias de prensa v TV,
uso de medios audiovisuales, tra-
bajos en grupos, tecnicas de au-
toevaluacion, etc.

Esto supone que el profesor no
debe limitarse a utilizar mecani-
camente el libro de texto, por ex-
celente que sea, sino que ha de
poner su iniciativa y esfuerzo pa-
ra seleccionar y elaborar a veces
el material didactico necesario pa-
ra trabajar v hacer trabajar con
fruto su asignatura, enriquecien-
dolo de ano en ano.

* Otra importante fuente de mo-
tivaclion, como va vimos, es [a
adecuacion a los intereses del grupo
de alumnos. Se trata de establecer
relacion entre lo que se ensena y
la realidad circundante, hechos de
actualidad, experiencias de la vi-
da de los alumnos. En lugar de

partir de la teoria o abstraccion
para llegar despues a los hechos,
suele ser mas interesante v moti-
vador para el alumno que el pro-
fesor siga el camino inverso.

® Me llenaria de satisfaccion que
hubiera Profesores v Jefes de
Departamento de Ensenanza de
la Religion que, a la vista de estas
experiencias, se¢ animaran a apli-
car algun tipo de cuestionario ana-
logo en su centro educativo (tanto

entre los profesores como entre
los alumnos) con el fin de sacar
las oportunas conclusiones y con-
seguir algunas mejoras en la mo-
tivacion de los alumnos de sus
clases de Religion. El tema es de
gran importancia para poder al-
canzar una mejor formacion reli-
giosa en los alumnos que hoy te-
nemos en nuestras aulas M

No rodos los alwmnos tienen la misma
capacidad de tnteresarse por el estudio
v aplicarse con afan a los trabajos esco-
lares.

Las investigaciones hechas por
Bender en Dartmouth le llevaron a
proponer la siguiente clasificacion:

a) Alumnos brillantes, espontanea-
mente automotivados. Se dan en una
proporcion del 5%.

b) Alwmnos menos brillantes, pero ca-
paces de realizar un esfuerzo prolon-
gado. Suelen darse en torno al 15%.

Los alumnos y la motivacion

c) Alumnos generalmente pasivos, pero
capaces de responder positivamente a
los incentivos de un buen profesor que
conoce y aplica adecuadamente técni-
cas de motivacion. Suelen constituir al-
rededor del 60% de la clase,

d) Alwawos inconstantes y desinieresa-
dos, incapaces de mantener un esfuer-
zo medianamente duradero, a no ser
que el profesor les preste una especial
atencion y cierto apoyo personal. Sobre
un 15%.

e) Alwimmos abulicos, resistentes a cual-
quier incentivo motivador. Son casos

dificiles, que suelen darse en una pro-
porcion del 5%.

Logicamente, estos porcentajes pue-
den variar, v varian de hecho, de unos
grupos a otros dependiendo de cir-
cunstancias muy diversas, pero reco-
gen estadisticas elaboradas a partir de
amplios segmentos de poblacion es-
colar,

Citado por L. A. MATTOS, en
Compendio de didactica general.
Kapelusz. Buenos Aires.
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LLa Creacion

JosE MORALES

Profesor de la Facultad de Teologia de la Universidad de Navarra

La “historia” de la Creacion es conocida de todos —profesores y alimnos— v suele presentarse cada ano en el
comienzo de muchos temarios de la Religion Escolar. Es logico que el Profesor de Religion se esmere para discernir
mejor los elementos basicos de la Revelacion y la fe cristiana presentes en este tema, para transmutirlos en su senti-
do mds pleno v hacerlos valorar con mavyor eficacia formativa. El Prof. Morales, gue ha publicado recientemente
“El Misterio de la Creacion”, EUNSA, Palabra 1994, 336 pp. [ referenciado en la Bibliografia de CAUCES,

n" 1) nos ofrece agqui algunas claves...
la relacion del hombre
con Dios,
con los demas,
con las cosas...
La idea de Creacion tal
como se desarrolla en la
Biblia y en la Tradicion de
la Iglesia resulta decisiva
para entender y plantear
adecuadamente las relacio-
nes que existen entre Dios,
el ser humano v el mundo
material que nos rodea; es,
por tanto, uno de los as-
pectos centrales de la cate-
quesis v de la vision cris-
tiana de las cosas.

Los primeros capitulos
del Genesis nos dicen, en
efecto, que “en el principio
Dios creo el cielo vy la tie-
rra”, y en afirmaciones su-
cesivas establecen la rela-
cion del primer hombre
con Dios, con la tierra de
donde le han hecho las ma-
nos divinas, y con la primera mu-
jer, que no solo es su conyuge si-
no que tambien representa al otro
ser humano. Se nos dice asi que el
hombre es criatura de Dios; que
guarda una profunda vinculacion
con la tierra, v que hay desde el
principio un ti para que pueda
hablarse de un vo.

el amor a Dios Creador
La afirmacion de que Dios ha

creado el cielo y la tierra v todo lo
El universo no es

una realidad ultima,
sino una obra

de Dios

que contienen no era en boca de los
creyentes judios una frase neutral.
Era sobre todo una confesion de fe.
Era una exclamacion de agradeci-
miento y alabanza al Creador co-
mo fuente de la existencia y del
don de la vida. Los judios piado-
s0s, v con ellos los primeros cris-
t1anos, se sentian facilmente movi-
dos a la adoracion y al reconoci-
miento del amor divino hacia el
hombre v la mujer que se adivinan
en el hecho de la Creacion. Ese
motivo de amor y agradecimiento
sera siempre actual.

Por eso la catequesis de la
Iglesia acerca de este misterio de
la fe no se puede limitar a trasmi-
tir unas ideas correctas sobre el
sentido doctrinal del articulo del
Credo, sino que tratara ademas de
comunicar piedad v amor hacia

Dios Creador. Esta piedad
y este amor han de ser tan
vigorosos y explicitos como
los que tenemos hacia
Jesucristo, que nos redime,
y al Espiritu Santo, que nos
santifica.

la superacion de la
fatalidad, del azar,
las fuerzas ocultas...

La concepcion biblica
de la Creacion, que se desa-
rrolla v prolonga en ¢l pen-
samiento cristiano, supone
una critica a las ideas mito-
logicas sobre el origen del
mundo, que dominaban el
ambiente religioso y cultu-
ral de los pueblos paganos
vecinos a Israel.

Para la revelacion judeo-
cristiana, el mundo no ha
extstido stempre, Tiene un
origen vy tendra un fin, por-
que todo lo creado es pere-
cedero. El universo no es una re-
alidad ultima, sino una obra de
Dios. La doctrina de la Creacion
establece asi con acentos muy
fuertes la distincion entre Dios v el
mundo creado por El. El mundo no
es divino, como pensaban los grie-
gos. Solo Dios es divino, y el mun-
do es profano.

Estas afirmaciones resultan ex-
traordinariamente liberadoras por-
que significan, entre otras cosas,
que el mundo no esta poblado de
fuerzas cosmicas mas 0 mMenos
ocultas, capaces de ejercer una in-
fluencia negativa vy tiranica sobre
el destino humano.

Cauces de intercomunicacion
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El azar v la faralidad no exis-
ten, pues -a pesar de que Dios v
el mundo son distintos- el Creador
no se olvida ni un solo momento
de su creacion. No permanece
mudo ante ella, sino que la habla
continuamente, es decir, la go-
bierna v dirige con su amorosa
Providencia, con una actividad si-
lenciosa pero eficaz, poderosa y
suave al mismo tiempo. Motivo
especial de esta solicitud divina es
el ser humano libre, ser moral cu-
yo destino ultimo es la vision de

Dios.

la bondad y la transcendencia
de Dios en la Creacion

Dios no esta obligado a crear,
ni por una necesidad o una fuerza
exteriores a El, ni por impulsos
irresistibles de su ser intimo. Dios
crea el mundo y crea al hombre v
a la mujer porque quiere. Lo ha-
ce por amor y para Comunicar sus
bienes a otros seres; lo hace por-
que que es sumamente dadivoso.

Ha de quedar por ello claro
que Dios no se ve implicado en la
Creacion, en el sentido de que su
ser divino gane o pierda perfec-
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El mundo es
bueno:
el mal no tendra
la ultima palabra,
y Dios se sirve de él
para que vengan
bienes

ciones o atributos. La teologia
cristiana sostiene, en efecto, que
el acto creador de Dios es un acto
libre, de amor, ocurrido en el
tiempo, v productor del mundo a
partir de la nada.

..y ¢como explicar la existen-
cia del mal en un mundo cre-
ado por Dios, pensado por la

sabiduria y bondad divinas?
Las grandes tragedias sufridas
por la humanidad en los altimos
decenios, de las que tenemos mu-
chas veces una detallada informa-
cion documental v hasta visual,
han agudizado, aun mas que en

epocas pasadas, la reflexion y los
interrogantes sobre esta cuestion.

Escuchamos con frecuencia:
¢de donde viene el mal?, es decir:
¢de donde vienen el pecado vy el
dolor? Toda la ensenanza cristia-
na en su conjunto es una res-
puesta a estas preguntas, que a
veces se plantean tambien los
alumnos de forma apremiante y
dramatica.

Para un pagano de la
Antiguedad, la respuesta mas sen-
cilla y mas a la mano al enigma del
mal era atribuirlo a la operacion
de un principio divino negativo,
es decir, de una especie de “dios
malo” simétrico al Dios bueno y
con tanto poder como éste. Pero
la Biblia no podia seguir un cami-
no semejante, porque la convic-
cion central de sus autores era la
existencia de un unico Dios, ante
el que no caben competidores o
antagonistas. Dios no podia ser,
por lo tanto, la causa u origen del
mal.

La primera respuesta de la
Revelacion la encontramos en el
capitulo tercero del Génesis: alli
se narra la caida original de Adan
v Eva, padres vy representantes de
la entera humanidad, la consi-
ouiente desobediencia al manda-
to divino, vy la final expulsion del
Eden, es decir, la entrada en una
situacion de dolor v limitaciones
que no era va la situacion en que
fueron creados. Se wos hace ver asi,
de modo sumbolico, que el pecado y
el mal no proceden de Dios, sino de
la libertad mumana. El hombre tie-
ne la triste capacidad de sacar de
la nada de su voluntad libre el mal
que le aprisiona, le hace sufrir, y
le aleja de Dios v de los demas
hombres.

Pero en la raiz del mal no solo
esta el pecado. El mal procede tam-
bién de que todo lo creado es contin-

gente y se encuentra por tanto so-

metido a un proceso irremediable
de cambio, erosion v decadencia.
Todo lo terreno pasa, para llegar
a una consumacion y una pleni-
tud que no tendra lugar en este
mundo.

A pesar de todo, hay que ha-
cer notar a los alumnos que el
mundo es bueno, que e/ mal no
tendrd la ultima palabra, y que
Dios se sirve de el para que ven-



gan bienes. Estas con-
sideraciones no supri-
men el dolor, pero nos
ensenan algo sobre su
significacion y ayudan
por lo tanto a la sere-
nidad de los hombres
Vv mujeres creyentes y
de buena voluntad.

Pero una respuesta
mas definitiva la en-
contraran al mirar con
fe v amor los senti-
mientos v la vida de
Jesuis que, al abrazarse
al dolor, nos descubre su
verdadero v profundo
sentido, v lo redime de
una vez por rodas.

el sefiorio del
hombre sobre
la naturaleza, y
los imperativos
ecologicos

Ciertamente la vi-
sion cristiana de la
Creacion no se con-
centra exclusivamente
en el acto creador de Dios v la dis-
tincion del Ser divino respecto al
mundo creado. Se ocupa tambien
de la tarea humana de usar ade-
cuadamente el mundo material,
protegerlo y conducirlo a su per-
feccion.

El Génesis nos dice que el
hombre y la mujer fueron creados
‘a imagen de Dios” (1,27), v esta
afirmacion tan importante esta di-
rectamente relacionada con el do-
minio sobre la creacion que se les
ha concedido poco antes (1,20). El
ser humano es ‘imagen de Dios’,
v esta propiedad le constituye en
administrador, representante del
Creador en la creacion material.
Su dominio sobre ella no es, por lo
tanto, un dominio absoluto, sino
derivado: Adan es senor de la
Creacion en nombre de Dios.

Asi comprenderan bien los
alumnos que el ser humano pue-
de y debe usar la naturaleza, pero
no esta autorizado para abusar de
ella o para saquearla. Ha de res-
petar en todo momento el orden
de la Creacion, segun el cual las
cosas creadas y los animales tienen
un aspecto de instrumentos a fa-
vor del hombre; pero estos mis-
mos seres poseen a la vez un valor

especifico propio por el que refle-
jan perfecciones del Creador. Todo
ello muestra con claridad por que
no deben ser usados arbitraria-
mente o por mero capricho o afan
explotador.

Estas consideraciones son de
gran importancia para la com-
prension y la aplicacion correcta
del pensamiento y de los impera-
tivos ecologicos.

Un ecologismo radical podria
intentar defender la naturaleza a
base de proclamar la igualdad to-
tal del hombre con el resto de los
seres creados: seria una mivelacion
erronea que no tiene fundamen-
to en el pensamiento biblico ni en
la tradicion cristiana. El otro ex-
tremo seria atribuir al ser huma-
no un poder sin limites ni contro-
les sobre el universo material.

sentido y valor
del trabajo humano

Dios cuenta con el
hombre para la pleni-
tud de la obra creado-
ra. Sin embargo, al ser
humano no se le pue-
de llamar creador en el
sentido que esta pala-
bra recibe en la Biblia
v en la teologia cristia-
na: entre la actividad
creadora del hombre v
la accion creadora di-
vina hay un gran des-
nivel.

El hombre tiene
asignada por Dios una
tarea a realizar en este
mundo material. Ha
recibido la vocacion de
trasformarlo y perfec-
cionarlo, de modo que
ese trabajo de trasfor-
macion y perfecciona-
miento responde a los
planes originales divi-
nos.

Se ha dicho ‘voca-
cion’ porque Dios crea las cosas,
pero al hombre lo llama. El ser
humano, como hemos visto, es
creado para ser interlocutor de
Dios y puede decirse por eso que
la creacion misma del hombre v
de la mujer es va una vocacion. En
este contexto se comprende que la
relacion dialogica con el Creador
incluya la tarea de perfeccionar la
Creacion, y que el trabajo del
hombre en el mundo es vocacion,
mision dada por Dios a la criatu-
ra personal hecha ‘a su imagen y
semejanza’.

En resumen, el Creador ha
querido asignar al ser humano un
papel importante en el desarrollo
de la obra creativa, v este papel,
el trabajo, es asi un aspecto esen-
cial de la vocacion humana. Por
eso el hombre y la mujer, en su
trabajo, pueden ser llamados de
algun modo colaboradores de Dios
en la Creacion
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El archivo de Lecturas
Complementarias

RamMoN PoMar

Profesov de Religion del Colegio Gasztelueta. Las Arenas. Vizcaya
£ A 3

Se relata agui el desarrollo de una actividad que hemos realizado miuchas veces, pero que quiza ha llegado
el momento de vivirla de manera mas formal v repetida. ¢De donde salen estas lecturas complementarias? De
las revistas, del periodico de cada dia, de algiin libro como los que se resertan en la pagina 13 de este numero
de CAUCES... Terminada la lectura hav muchas posibifidades de aprovecharla, con trabajos qute personalicen
el tema que interese, buscando mas datos sobre los personages v situaciones o estudiandoe los valores o los crite-
rios movales... ayudando a pensar, a desarrollar el sentido critico.

En la sala de profesores *¢ ii
de mi Seccion, arrimado '
a la pared como quien no
quiere estorbar el paso,
descansa un pequeno ar-
mario que viene a ser uno
de mis mejores aliados
para impartir las clases de
Religion. A traveés de las
dos hojas de vidrio que
los custodian, pueden ver-
s¢ unos humildes archi-
vadores de carton ondu-
lado, azules y blancos. En
el lomo de las cajas, una
serie de frases aportan
una pista de su conteni-
do: “El esbirro”, “Mila-
gro de Calanda™, “Actas
de los martires™, “Jacques
Fesh™, “Jeremias Amos™.

e

Abro uno de los archi-
vadores y extraigo la car-
peta interior en la que aparece
rotulado “Jeremias Amaos”. Con
ella bajo el brazo, entro en una
de las aulas. Se alegran las ca-
ras; alguno profiere en voz alta
un comentario que expresa su
satisfaccion ante la perspectiva
que se adivina: hoy la clase va a
discurrir por cauces distintos a
los habituales. La verdad es que
tanto ellos como yo sabemos
bien que no hay nada peor en
los colegios que la rutina, vene-
no mortal de las energias juve-
niles,

Aungue tal vez no sea necesa-
rio decirlo —ya hemos tenido
otra sesion similar el mes pasa-
do— no me resisto a encarecer
que traten con cuidado las ho-
jas multicopiadas que se van a
repartir. Se trata de hacer uso
de un material que tiene que ser

Cances de intercomunicacion
B (1996)

El archivo de
lecturas
complementarias
puede ser
un buen servicio
a los compaiieros,
una
de las formas de
hacer
Departamento

utilizado por muchas otras
personas. Al acabar la lec-
tura, lo voy a recoger de
modo que, naturalmente,
no se debe escribir nada en
los folios.

El primero de cada fila
comienza a entregar a sus
companeros dos hojas gra-
padas. Sobre mi mesa que-
dan casi una veintena de
ejemplares sobrantes: como
profesor de Religion co-
nozco la naturaleza huma-
na, de modo que no se me
oculta que siempre habra
un “sordillo™ que escriba
algo distraidamente, de mo-
do que me vere obligado a
desechar el documento; o
un “despistadillo™ que lo
guardara inadvertidamente
en su carpeta. Bueno, la
verdad es que es excepcional
que se den esos casos: la lectu-
ra de hoy va la utilizamos el ano
pasado con diversos grupos de
clase y la coleccion sigue prac-
ricamente integra.

Como hoy es dia 14, lee el n”
14: ya se sabe, asi no hay lios.
El 14, que estaba esperando la
indicacion, se deja oir sin de-
masiada tardanza. Antes de que
pasen 10 segundos la concen-
tracion es total. De vez en cuan-
do, interrumpo la lectura para
dar alguna explicacion comple-
mentaria, llamar la atencion so-
bre un detalle significativo, etc.

Otro alumno toma el relevo
antes de que aparezcan los pri-
meros sintomas de afonia en el
esforzado n” 14: “Ricardo, jcon-
tinua! Todos lo habéis adivina-
do: Ricardo es el n” 15,

La verdad es que la historia de
hoy “viene al pelo”. Estamos es-



tudiando la Pasion del Senor, de
modo que la narracion de Jere-
mias Amos nos situa de nuevo
ante ¢l problema que se suscité
hace dosmil anos acerca de si
Jesus era el Mesias esperado.
También servira en 3" de BUP
para hablar de la virtud de la fe;
o en algln otro curso en que se
este explicando qué es aposto-
lado.

Cabe acabar la clase plantean-
do una serie de cuestiones que
se deben contestar por escrito,
de modo que los alumnos rele-
an aquello que consideramos
fundamental, o que reflexionen
acerca de las circunstancias en
las que ellos se desenvuelven.

Bueno, si queréis hacer la
prueba os invito a que utiliceis
la adaptacion que hice del refe-
rido articulo de Palabra. Y, si
funciona, os animo a que vayais
ampliando poco a poco vuestro
Archivo de Lecturas Comple-
mentarias.

* ok Kk

En la pagina sigiiente se repro-
duce en formato reducido el texto de
“Feremias Amos”. Basta hacer
wnas fotocopras awpliadas para que
puedan usarlo los alimnos con co-

modidad

A weces los alumnos son geniales...
3 vale la pena tomar en serio lo que escriben

Una buena Suente para estas lecturas complementarias son los escrivos de los propos alunios. Da pmeapw es me}ur rw |
' :tmn‘as en el RSO clrso, v Gsi se pueden comentar con mas tranquilidad v sentido crivico, i
Perssando en estas cosas, he recordado que tengo por aht lo que vedacto hace poco wno de 3" de BUP, de.;andose Hevar
porla xmpzmcsou. Cuando termuné de loerto, le mejoré los signos de puntuacion } {o guarde, por si algam ves servia para- o
plantear Luemones mreremmew G ,op;o alounos parraﬁ:q i

ffEl hombre no es un simple individuo. Somos peraorlaa,, seres ilamadm a relacionarnos, que sentimos amo-
res, odios, compasion y desprecio; seres que lloramos ¥ que reimos, ¥ no maquinas de produceion, Somos seres
libres qu:. postemos un alma que es lo mas. importante de 1 nuestro ser, mucho mas que los' sunplcs hucsos y carne
‘que nos componen fi s1camente v NOos dan un aspecto mas o menos atractive (,.) ;
«El amor es una de esas cosas que te hacen volar, que siente que jamas habus vivido tan mtenaamcntc esuna
‘de esas cosas por las que merece la pena vmr v ruoru Bs la expanslon de tu propia alma Vs cuando te llcga, dlcea.-'
“Cuidado, mundo, que alla voy” (... i
«Y es que con ¢l simple hecho de mirarla a los ojos v ver tu alma reflejada en esos ojos ya eres feliz; v ‘sl clla e
| corresponde, ese amor ya no se ird en toda la vida; y cuando ella te fa ta sientes que te falta algo v ese algo es la- /
mitad de tu vida, es ella. i
«Los dos se han unido en uno. Eso, sacaso no es bonito? {Tu no nwr|r1as por la persona a la que amas con to—-_
do tu corazon? Pues claro que si. Darias todo lo que tienes, v mas si tuvieras,, i
«Pero, qué diferente eso de ir de chica en chica: ahi tu alma se ensuua, ¥ cuando acabas con una chma, te sien-
tes sucio y vacio. No solo te has degradado ti, sino a ella también. No sientes esa maravilla que es el amor, sino
todo lo contrario, y es que te has vuelto un animal que se guia por los instintos... [Vamos, chaval, dcsplerta de una
vez, que estas en el mundo, Tampoco se trata de que seas de piedra, ast que si alguna vez caes, pides perdon & mn'
tentas no volver a caer. '
¢Tambien es verdad que cuando estas enamorado vy ella no te ama todo es un autentico infierno ¥ no te aguan-
tas ni a t mismo. Te dan ganas de gritar: (Dios! (Donde estas? [Ayudame!... Pero ¢l tiempo todo lo curas,
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¢Es posible la autoformacion del Profesor de Religion?

JosE MANUEL MANU NOAIN
Director de Formacion del Colegro Gaztelueta. Las Arenas, Vizeava

Cualgitier profesor desea mejorvar la calidad de su tarea, pevo, iqué cosas son verdaderamente wtiles. .. vealistas,
practicas, repetibles, evaluables, v aconsejables también a los demas? El autor de este trabajo acierta a darnos unas
ideas que responden plenamente a ese deseo de wmejora constante del Profesor de Religion. 'Y, ademas, de paso, nos des-
cubre como poner en marcha el Departamento.. No se trata de un decalogo, sino de sugerencias sencillas. .. ni fdciles mi

dificiles de realizar: todo esta en pasar del “deseo™ a la decision.

Leer los libros de texto del
curso anterior v del si-
guiente al que se imparte la
clase. Lo ideal seria leer detenida-
mente el proyecto curricular de una
editorial o el del propio Centro. En
caso de no estar suficientemente
motivado para encontrar el tiempo
disponible, no debe renunciarse a
leer los textos del ano anterior v del
siguiente: se evitan reiteraciones y
facilita concretar qué deben saber
ya los alumnos y qué conocimien-
tos hay que garantizar este ano.

Leer el texto completo del
curso que se imparte, Hacer
una programacion sencilla
pero practica, es decir, para usarla
de hecho.

Al finalizar cada evaluacion
se debe entregar al jefe del
departamento un informe
sobre ese periodo, al menos de un
folio. Si no existe el departamento,
esa valoracion también debe hacer-
se, pensando especialmente en las
experiencias que seran utiles para
el curso siguiente.

Proyectar al menos una pe-
licula por trimestre y tra-
bajarla con la técnica del ci-
ne-forum. Esta decision facilita ir
dominando este recurso pedagogi-
co y asegura el no dejar de usarlo
por rutina o falta de preparacion.

Preparar, pidiendo consejo
si es necesario, una guia ba-
sica de lecturas para que los
alumnos realicen durante el curso:
libros, folletos, articulos, etc.

Concretar un sistema sencillo y
practico de valoracion que permita
constatar la idoneidad y eficacia del
material.

Elaborar un cuestionario
basico que resuma, no solo
de modo memoristico, el
contenido de la asignatura,

Tener al menos una con-
versacion trimestral con el
jefe del departamento, con-
cluyendo objetivos claros v concre-
tos hasta la proxima entrevista.
Conviene que ambos tomen nota de
esos objetivos.

Leer durante el curso al
menos un libro sobre peda-
gogia -preferentemente de
motivacion, recursos didacticos y
evaluacion- v otro de contenido re-
ligioso, que aborde con profundi-
dad vy rigor algun tema de la asig-
natura. Realizar la lectura de cada
numero de CAUCES de modo que
siempre se incorpore a la progra-
macion alguna actividad, material
audiovisual o lectura complemen-
taria.

Ir, al menos una vez duran-
te el curso, a otro centro
educativo para compartir
experiencias con profesores de ni-
veles educativos similares.

Tener la conviccion de que
en ésta, Como en otras asig-
naturas, se puede mejorar
la tarea educativa v que, por tanto,
es posible aprender de los demas a
realizar mejor el trabajo como pro-
fesor.

Cuando ¢t el Centro no existe De-
partamento del Area de Religion, es po-
sible qerttar como si existiera. .. con gran

eficacia para las tareas v la formacion
personal. Para ello:

A Leer esta lista varios prolesores v po-
nerse de acuerdo en lo que cada uno
va a realizar. Coneretar el periodo de
tiempo ¥ como se informa a los otros
del resultado.

*Ya ewmpieza a haber Departamento.

A Flegir entre todos uno -no hace fal-
ta llamarle Secretario- que coordine
fechas y colaboraciones.

*Ya comtenza a funcionar.

ATener a disposicion de los demas los
materiales senalados en 4, 5 v 8, y las
experiencia de su utilizacion. Es un
gran dia cuando se hace una sola lista
de esos materiales.

*Ya rencmos archivo de experien-
cias, biblioteca, videoteca. . ..

A Comentar entre los profesores de ni-
veles proximos -el ciclo, por ejemplo-
los resultados personales de hacer lo
que se indica en 1, e intercambiarse el
cuestionario de 6 para que los demas
hagan indicaciones.

*Ya estamos investigando N mejo-
radido las programaciones personales.

A Tijarse otros planes, informar de
cursos de verano, hacer alguna pro-
puesta a la direccion del Centro,

* Ll Departamento va funciona v no

precisa mds sugerencias.

Cances de intercomunicacion
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Cuales son hoy los criterios morales

AURELIO FERNANDEZ,

Profesor de la Facultad de Teologia de Burgos

En las clases de Religion abordamos frecuentemente temas de Moral v lo hacemos sin dificultad apovados en
nuestros propios criterios, gue consideramos rectos y seguros. El ESTUDIO qute aqui se ofrece es de gran tntevés, pues
pone a nuestro alcance los aspectos del Documento de la Conferencia Episcopal que tienen mas directa aplicacion
en la ensenianza de la Moral en la escuela, ayudandonos asi a asegurar v actualizar nuestros criterios sobre los

fundamentos de la moralidad.

Fe, moral y vida
de Jesus
Conviene precisar desde el
principio que, aungue no cabe re-
ducir el cristianismo a un progra-
ma ético, sin embargo la Revelacion
incluye también un mensaje mo-
ral, el cual esta tan unido al con-
tenido de la fe que no es posible
separar creencia y vida. La
Enciclica “ Veritatis splendor” de-
nuncia a un sector de la cultura de
nuestro tiempo que equivocada-
mente pretende decidir la ortodo-
xia exclusivamente en el campo de
las verdades a creer, mientras de-
ja el comportamiento etico al ar-
bitrio de la propio con-ciencia del
creyente (VS, 4).
Es patente ademas que el pro-
grama moral predicado por Jesus

no se reduce a un conjunto de
mandatos, sino que -aungque con-
tiene preceptos €ticos que vincu-
lan la conciencia del creyente- mas
que un codigo de conducta, ha de
calificarse como un mensaje que
compromete a los seguidores de
Jesus en la imitacion de su vida.
En consecuencia, la doctrina mo-
ral catolica “no se reduce a un me-
ro codigo de mandatos y prohibi-
ciones procedentes de los impe-
rativos de la sola razon humana”,
sino que “consiste en algo mas ra-
dical: en seguir a Jesucristo, ad-
hiriéndose a su persona y com-
partiendo su vida y su destino”
(n. 7).

Estas dos tesis que hemos re-
marcado han de destacarse siem-
pre en la presentacion del mensa-

Religion™.

al tercer milenio.

cional.

Nota sobre la ensefianza de la Moral

Con este titulo, la Comisién Episcopal para la Doctrina de la fe de la
Conferencia Episcopal Espafola ha publicado un Documento acerca de
los criterics con que debe expenerse la doctrina catdlica sobre la vida
moral. Esta “Nota", firmada el | de agosto de 1997 -fiesta de San Alfonso
M* de Ligorio, patrono de los moralistas-, quiere conmemorar el cuarto
aniversario de la Enciclica “Veritatis splendor”, y se dirige a los “tedlogos
y a los educadores de la fe”, entre los que incluye a “los Profesores de |

El Documento de la Conferencia Episcopal, muestra una “honda pre-
ocupacion por la grave crisis de conciencia y vida moral que sufren los
cristianos y la sociedad en general” y subraya que la vida moral de las fu-
turas generaciones es “'un reto historico™ que juega un papel importante
en la nueva evangelizacion en la que esta empefiada la Iglesia en el paso

Aunque se ofrece aqui una buena sintesis del Documento, seria opor-
tuno tenerlo en el Departamento para poder estudiar con detenimiento
las cuestiones que suelen suscitar mas dudas o exigen mayor claridad no-

Cauces de intercomunicacion
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je moral cristiano, y especialmen-
te en la etapa de la adolescencia
en la que, a los alumnos les atrae
la imitacion de personajes con-
cretos de la historia, por encima
de normas y prohibiciones.

Moral y antropologia
cristiana

Para conseguir este proposito,
es preciso “insertar la moral en la
antropologia cristiana”.

Es decir, se debe mostrar al
alumno que las exigencias eticas
de la Revelacion responden al ser
mismo del hombre, pues parten
de su naturaleza especifica como
“imagen de Dios”. Por eso el
hombre y la mujer son capaces de
descubrir en s1 mismos los debe-
res morales que deben seguir si
quieren ser fieles a su naturaleza.
Los alumnos entenderan asi que
la llamada “ley natural™ es la ley
de la persona humana, creada por
Dios a su imagen.



Con esta perspectiva se com-
prende que la moral cristiana no
es ajena a la persona; ni tampoco
es irracional ni “heteronoma” (n.
8), pues la razon es capaz de des-
cubrir los principios eticos del ac-
tuar moral. Por ello, “el cristiano,
cuando cree, ve purificada, forta-
lecida e iluminada su razon; y
cuando la ejerce, comprende y vi-
ve con lucidez su vida en Cristo”
(n. 9).

La Moral y la gracia

Sin embargo, dado que el
hombre es un ser caido y por ello
debil, las exigencias éeticas del
Evangelio no pueden cumplirse
sin la gracia de Dios. De ahi la
necesidad de recurrir al auxilio
divino, que se comunica por los
Sacramentos v mediante la accion
del Espiritu Santo. El creyente en
Cristo sabe que puede ser fiel a ese
mensaje moral, pues es sabedor de
que va esta salvado y redimido
[, 12,

Es muy importante subrayar
esta doctrina relativa a la gracia en
la exposicion escolar a unos alum-
nos gue ya tienen experiencia de
que no resulta facil llevar a cabo
los deberes morales del Evangelio.

Los Principios basicos
de la Moral
Pero, en la escuela, hemos de
llegar ademas a fundamentar la
doctrina moral, y para ello es pre-
ciso fijar los principios del actuar
etico del hombre. L.a “Nota” de
la Conferencia Episcopal aborda
la presentacion de los presupues-
tos de la Moral Fundamental, se-
nalando con precision los cuatro
factores que fundamentan el que-
hacer moral de la persona. Son a
modo de cuatro columnas sobre
las que se asienta la eticidad de los
actos humanos: la libertad, la con-
ciencia, la norma o ley, vy los ele-
mentos que integran la actividad
moral (las denominadas “fuentes
de la moralidad”: objeto, fin y cir-
cunstancias).
Es sabido que no siempre es

facil armonizar ese conjunto de
componentes. Por ello, la mision
del profesor debe empeniarse en su
esclarecimiento nocional y vital:

- Exponer el sentido verdade-
ro de la libertad humana.

- Esclarecer el papel del juicio
moral de la conciencia.

- Subrayar la importancia de la
norma moral.

- Juzgar las condiciones en las
que se desenvuelve la actividad
concreta del hombre a partir de la
aceion que ejecuta, del fin que se
propone v de las circunstancias
en las que actua.

Es muy importante
subrayar en la
exposicion escolar la
doctrina relativa a
la accion de la gracia

La exposicion doctrinal de la
moral catolica en la escuela ten-
dra que asegurar una valoracion
suficiente de estos principios y ha-
cerlos operantes en la fundamen-
tacion de los criterios morales.

Visiones erroneas

Cualquier insuficiencia en la
precision de las nociones funda-
mentales repercutira de modo di-
recto en la comprension de la mo-
ral cristiana. Por ejemplo:

- Los errores en la considera-
cion objetiva de la accion concre-
ta dan lugar al “subjerivismo nio-
ral™.

- Si se sobrevalora la finalidad
del agente, fundamentando el jui-
cio ético basicamente en las con-
secuencias que se buscan o que se
tienen en cuenta, se originan los
“sistemas éticos teleologicos™.

- Cuando se sobredimensionen
las circunstancias, se profesara un
tipo de moral de acuerdo con la
situacion singular del sujeto, un
“cercunstancialismo ético™.

Tanto el “subjetivismo moral”
como el “consecuencialismo”,
“proporcionalismo” y “circuns-
tancialismo™ son errores que con-
viene evitar.

Cances de Intercomunicacion
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La armonizacion
de estas nociones claves
Para salvar estos escollos es ne-
cesario que el profesor sepa con-
jugar con rigor los factores basi-
cos que se han indicado, y, para
ello, habra de armonizarlos con
precision en estos tres supuestos:
- Mostrar el sentido de la li-
bertad humana vy su relacion con
la verdad, delimitando la peculiar
autonomia de que es capaz el
hombre libre respecto a las nor-
mas morales.

- Describir el puesto de la
conciencia en el momento de dic-
taminar su juicio practico ante el
imperativo de la ley.

- Precisar el papel que juegan
el fin vy las circunstancias en la
valoracion moral de las acciones
humanas concretas.

Es todo un entramado con-
ceptual que demanda en cada mo-
mento que se valore rigurosa-
mente cada uno de esos concep-
tos y su referencia a los otros, Al
teologo -y en la medida oportuna,
al Profesor de Religion- incumbe
fijar con rigor intelectual cada una
de esas piezas que confluyen en el
actuar ético de la persona (cfr. nn.
13-18).

Criterios fundamentales
Al armonizar los elementos
que integran la accion moral y
concretar sus aplicaciones, el Do-

Cauces de intercomunicacion
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El Profesor debe
fuyar con rigor
intelectual
cada una de esas
piezas que confluyen
en el actuar ético
de la persona

cumento concreta seis criterios
practicos que han de estar pre-
sentes en la ensenanza de la Mo-
ral cristiana:

1. La ley de Dios y la libertad
del hombre no se contraponen si-
no que se entrelazan y comple-
mentan mutuamente.

2. La ley natural es la ley pro-
pia de la persona humana, inteli-
gente v libre, por lo que no cabe
acusarla de “fisicalista™ ni “biolo-
gicista™.

3. La universalidad e inmuta-
bilidad de la ley moral no niega el
caracter historico del hombre, mas
bien le libera del “historicismao”,
que desconsidera la dignidad ina-
lienable de todos los hombres vy en
todas las circunstancias de la his-
toria.

4, No cabe admitir contrapo-
sicion alguna entre conciencia y
norma moral, pues la ley indica a
la conciencia el valor etico de sus
acciones, v la conciencia, a su vez,
puede tener a la vista las diversas
circunstancias en las que se en-
cuentra el sujeto.

5. Es preciso conservar la di-
vision del pecado en “mortal” y
“venial”. Por el contrario, se de-
be impugnar la catalogacion del
pecado en mortal-grave-venial.
Esta division tripartita nace de una
falsa concepcion de la llamada
“opcion fundamental”.

6. Finalmente, debe rechazar-
se la opinion de quienes afirman
que no hay “actos en si y por si
mismos”™ malos. Los autores que
profesan esa falsa doctrina, sos-
tienen que la valoracion etica de-
pende de la intencion del sujeto.
Por el contrario, la Biblia ensena
que existen normas morales que
obligan en todo momento, por lo
que, en cualquier caso en que se
incumplan, dan origen a acciones
intrinsecamente malas.

El Profesor de Moral
La tercera parte del Docu-
mento, bajo el titulo “Libertad y
responsabilidad del teologo™, alu-
de al papel decisivo del profesio-
nal de la ensefanza de la doctrina
moral catolica. Es evidente que el
profesor de teologia moral -y a
distinto nivel academico, tambien
el Profesor de Religion- compro-
mete su nusion docente y educa-
dora en la medida en que no ex-
pone con rigor y fidelidad el men-
saje moral cristiano.
Pero, ademas de esta llamada
a la responsabilidad academica, el
Documento (n. 30) anima al Pro-
fesor de Religion a valorar su ta-
rea como “un modo privilegiado
de contribuir a la construccion de
la civilizacion del amor”, cons-
ciente de que confiar en la verdad
revelada en Jesucristo y procla-
mada hoy por la Iglesia libera ver-
daderamente nuestro juicio y
nuestro corazon M



DIES DOMINI

El Dia del Sefnor

FrANCISCO DOMIGO Y URIARTE

Departamento de Pastoral y Catequesis. Facultad de Teologia. Universidad de Navarra

La Carta Apostolica «Dies Domini» recuerda y refuerza el precepto dominical pero, sobre todo, muestra el
sentido de esta «fiesta» semanal que Dios ofrece al hombre. La importancia de su contenido para la vida cristiana

no nos puede pasar inadvertida.

Para a hacer eco en las clases de Religion y en el Centro Educativo del magisterio del Papa, presentamos unos
comentarios que nos sitlan en el centro de sus ensefianzas y pueden resultar sugerentes para salir al paso de las
carencias antropoldgicas y doctrinales que encontramos en los alumnos o en su ambiente.

La Carta Dies Domini

El Papa Juan Pablo 11, al
entregar a la Iglesia la Carta
Dies Domini, ofrece el primer
documento del magisterio
pontificio dedicado integra-
mente al domingo. En su lec-
tura encontraremos el por
qué y el como santificarlo.
Descubriremos la centrali-
dad de la Eucaristia, valora-
remos el sentido cristiano del
descanso dominical y busca-
remos modos personales de vivir
el apostolado y la caridad:
aprenderemos a vivir con gozo el
«Dfa del Sefior».

Conviene que conozcamos
bien la Carta para poder trans-
mitir con ilusién y claridad sus
contenidos fundamentales.

Una decision a compartir

El Papa nos escribe con el
convencimiento de que el do-
mingo no es una realidad desfa-
sada sino plena de presente y de
futuro. Es preciso defenderlo y
reforzarlo, y el mejor modo es
recuperar todo su sentido para la
vida del cristiano y de la Iglesia.

Hay que tener en cuenta que
para muchos bautizados, el do-
mingo es la referencia central de
su vocacion: su sombra —su
luz— se proyecta sobre los de-
mas aspectos de su vida, ha-
ciendo presente su fe y su union
con Dios; y su ausencia debilita
lamentablemente la identidad
cristiana.

Cauces de intercomunicacion
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Es preciso ver el domingo
como un dia que Dios nos dedica
a nosotros, una jornada en que
condensa su presencia; y no al
revés: como suele decirse, un dia
gue dedicamos a Dios, como si le
hiciéramos un favor.

Ahora, al recordar los pre-
ceptos dominicales, lo mas im-
portante no es insistir en lo que
estd mandado, que ciertamente
debe cumplirse, sino en por qué
esta mandado. Preguntarnos,
¢por qué eso es necesario para
vivir en cristiano?

La fiesta semanal
del amor de Dios

Todo es regalo de Dios, tam-
bién el domingo, el «dia del Se-
fior»: un dia que El nos day en el
que nos damos a El.

En el Antiguo Testamento,
Israel vivia el dia del Sefior como
el recuerdo agradecido de la Cre-
acion, de la liberacion de la es-
clavitud de Egipto y de la alianza

del Sinai: de «las maravillas
que Dios ha obrado con su
pueblo.

Los cristianos somos tes-
tigos del derroche infinito
del amor de Dios que, en
Cristo, ha obrado la nueva
Creacién; en su sangre nos
libera, perdonando los peca-
dos; y en su Resurreccion
culmina la obra de su amor,
resucitandonos también a
nosotros a la vida nueva de
hijos de Dios. Pero nuestra fiesta
no es solo recuerdo, como era la
de Israel: ahora la vivimos con
JesUs Resucitado.

Lo que Dios obré en la crea-
cion y lo que hizo por su pueblo
en el Exodo encontro en la muer-
te y resurreccion de Cristo su
cumplimiento —aunque la reali-
zacién definitiva se descubrira
solo con su venida gloriosa—,
por eso necesitamos celebrarlo.
Como escribia a principios del
siglo V el Papa Inocencio I, «ce-
lebramos el domingo por la ve-
nerable resurreccion de Nuestro
Sefior Jesucristo, y no sélo en
Pascua, sino cada semana». Ya el
libro del Apocalipsis testimonia
la costumbre de llamar a este
primer dia de la semana el «dia
del Sefior».

El domingo de los
cristianos

Durante la persecucién de Dio-
cleciano, cuando las asambleas
del domingo fueron prohibidas



con gran severidad, muchos cris-
tianos valerosos desafiaron el
edicto imperial y aceptaron la
muerte con tal de no faltar a la
Eucaristia dominical. Es el caso
de aquellos martires que respon-
dieron a sus acusadores: «Sin te-
mor alguno hemos celebrado la
Cena del Sefior, porque no se
puede aplazar; es nuestra ley»;
«nosotros no podemos Vvivir sin
la Cena del Sefior».

El ejemplo de los primeros
cristianos nos certifica por qué,
incluso en el contexto de las difi-
cultades de nuestro tiempo, la
identidad de este dia debe ser
salvaguardada y sobre todo vivi-
da profundamente.

Un dia para la alegria

Cada domingo, eco semanal
de la primera experiencia del Re-
sucitado, debe llevar el signo de
la alegria con la que los discipulos
acogieron al Maestro: «Los disci-
pulos se llenaron de alegria al ver
al Sefior» (Jn 20,20). La alegria
cristiana debe caracterizar toda la
vida, y no sélo un dia de la sema-
na; pero el domingo, por su sig-
nificado como dia del Sefior resu-
citado, en el cual se celebra la
obra divina de la creacion y de la
«nueva creaciony, es dia de alegria
por un titulo especial.

El primer dia de la semana

La semana empieza el do-
mingo. La resurreccion, la pre-
sencia de Cristo, la Eucaristia,
dan comienzo a la vida nueva del
cristiano.

El domingo es el dia gozoso
del recomienzo en la vida de
cada uno: es dia de encuentro
con Jesus y de renovacion perso-
nal.

Qué luminosa resulta la his-
toria de los de Emaus. Volvian a
la «vida ordinaria» como si Jesus
no hubiera resucitado; pero todo
es distinto cuando

le reconocen «al partir el pan» y
vuelven al encuentro con los her-
manos: entonces participan de la
alegria del domingo, de la vida
nueva en la que todo sera ya di-
ferente.

La Misa del domingo

Celebramos el domingo para
encontrarnos con Cristo Resuci-
tado... por eso, si no hay Euca-
ristia no hay domingo. Lo expli-
ca con claridad el viejo aforismo:
«sin Eucaristia no hay vida cris-
tiana; sin domingo no hay Euca-
ristia; sin domingo no hay vida
cristianar.

Siempre sera igual de cierto
que «nosotros no podemos Vvivir
sin la Cena del Sefior». Toda la
vida de la semana se hace pre-
sente, y se hace de Cristo, en la
Santa Misa; y en ella nos unimos
a Cristo para vivir por El, con El
y en El los afanes de cada dia.

La Eucaristia es nuestro ali-
mento necesario para la vida
nueva, para el modo nuevo de
vivir, con la presencia del Resu-
citado.

Los cristianos no somos ver-
s0s sueltos; necesitamos testimo-
niar la fe de la Iglesia, que no es
s6lo la mia personal, es la de mis
hermanos... Por eso la Misa del
domingo no es como una gasoli-
nera donde cada uno reposta y
sigue adelante... La Eucaristia
<hace la Iglesia», realiza la uni-
dad del Cuerpo de Cristo: éste es
otro gran valor de la Misa domi-
nical.

El descanso del domingo

El domingo cristiano no
es el sabado cristianizado.
No hacemos fiesta porque
descansé Yahweé: «nosotros
celebramos la
resurreccion
del Sefior».

Podemos valorar dos pers-
pectivas que se dan al mismo
tiempo en el descanso domini-
cal. Una antropoldgica: se trata
de salir de la dindmica del traba-
jo diario, que tantas veces se
hace esclavitud... el hombre ne-
cesita ser sefior de su tiempo, de
su vida, de su actividad. Ese es
un descanso que dignifica.

La otra, teoldgica: las activi-
dades del domingo han de inser-
tarse en la vida nueva de la resu-
rreccion. Asi, el descanso del
domingo, y su mayor dignidad,
es vivir, en Cristo, dedicando el
dia a Dios y a los demas.

Las actividades del
domingo

Antes se prohibian los llama-
dos «trabajos serviles». La Iglesia
ve hoy el trabajo con dignidad
santificadora, de modo que lo
que especifica no es el mismo
trabajo sino la persona que lo
hace. El trabajo es libre o esclavo
segun sean las condiciones per-
sonales.

El domingo es dia para el ne-
cesario descanso, el paseo, el de-
porte, las actividades formativas;
y, a la vez, es el dia de las Biena-
venturanzas y de las obras de
misericordia, de la dedicacién a
la familia, al apostolado, a los
necesitados, a los enfermos, a las
tareas de servicio a la comuni-
dad: a las tareas de la vida nueva,
tareas que obra JesUs por nues-
tro medio.

Son s6lo unos apuntes que dan
ocasion de entrever la «novedad» con
que hemos de enfocar, de transmitir y
de vivir la alegria del domingo m
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DIES DOMINI

Algunas actividades escolares

ANTONIO FERNANDEZ MADERO. Colegio Altozano. Elche. Alicante
ANA DE PaBLO CONTRERAS. Colegio Ayalde. Loiu. Vizcaya

Se ofrecen aqui algunas experiencias de actividades realizadas en sus

Colegios y en otros Centros Educativos

Actividades para los Padres

® En el Boletin Informativo del
Colegio se incluyé un articulo
glosando las indicaciones del
Papa para la «santificacion» del
domingo en la vida personal y
familiar.

® Se aprovecho el programa pre-
visto para padres de la Primera
Comunién, ya en la sesion de oc-
tubre, para transmitir las ideas
fundamentales de la Carta. El
plan fue el siguiente:

— Se les envi¢ fotocopia del
servicio de ACEPRENSA n. 57/98
para que lo fueran leyendo en
casa.

— Los matrimonios que diri-
gen las sesiones se reunieron
previamente a la Sesion general
para preparar los trabajos que se
harian en grupos con todos los
padres.

— El dia de la Sesion general,
los grupos comentaron los textos
de Dies Domini y de otros mate-
riales relativos al plan de Prime-
ra Comunion. Se valord el fruto
de unidad familiar y de forma-
cion para los hijos que resulta
del sentido cristiano del domin-
go y del ejemplo de los padres:
que los hijos sean testigos de que
los padres confiesan y comulgan,
su participacion en la Misa, pla-
nes de descanso, de vida de fa-
milia, de caridad y de servicio.

— EI sacerdote capellan del
Colegio complet6 el trabajo de
los grupos comentando algunos
aspectos de la Carta del Papa.

® Al resto de las familias del Co-
legio se les envio el resumen de
Dies Domini publicado por Arvo,
y se procurd comentarlo con ellos

Cauces de intercomunicacion
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con ocasion de las entrevistas de
preceptuacion.

Actividades para los
Profesores

® Algunos Equipos Educadores
tuvieron una reunion con el Ca-
pellan para tratar de los puntos
centrales de la Carta a fin de te-
nerlos en cuenta en las entrevis-
tas con las familias. Se sirvieron
para ello del documento de Ace-
PRENSA.

® E| profesorado de Religion de
un nivel estudi6 el modo distri-
buir los puntos centrales de la
Carta a lo largo del programa de
la asignatura, concretando para
cada tema el momento mas
oportuno del curso.

® Una libreria prestd, en depdsi-
to, un buen namero de ejempla-
res de la Carta para que el profe-
sorado y los padres pudieran
comprarla. Nos hicieron un
buen precio.

Actividades para los
Alumnos

® Se ha tratado personalmente
de estos temas en las conversa-
ciones de tutoria.

® En BACHILLERATO Se han dedi-
cado cuatro clases al tema sobre
una seleccion de textos de la
Carta. Ha sido atil preparar un
cuestionario referente para con-
testarlo en pequefios grupos, te-
niendo como referencias el resu-
men de Arvo y el Catecismo de
la Iglesia Catolica.

® También en la ESO se puede
seguir un plan semejante. Ha
dado buen resultado encargar a
los alumnos trabajos que exigian

la lectura del folleto La Misa no
me dice nada.

® En PRIMARIA se han progra-
mado trabajos para realizar en
casa ayudados por los papas, de
modo que la familia se involucre
en ello.

Actividades para el Centro

® Un modo indirecto pero eficaz
para que mejore la asistencia y
participacion de los alumnos en
la Misa dominical es mejorar las
celebraciones eucaristicas del
centro educativo.

® Disponer de un 6rgano, mejo-
rar los cantos y formar un coro
de profesoras y alumnas.

® Programar grupos de alumnos
que, por turno, preparen cada
semana un breve comentario de
los textos de la Misa y alguna
aplicacion a la vida cristiana para
ese fin de semana (Se lee y se co-
menta cada vez en la clase de
Religion o en otro momento).

® Disponer de suficientes ejem-
plares del folleto Hablar con Je-
sus: La Misa, antes y después
para el alumnado aprenda a se-
guir la Misa y a vivir la accién de
gracias.

® | |evar a clase ese folleto y tra-

bajar sobre él para entender me-
jor el modo de vivir la Misa m
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Biografias

un buen medio de formacion para adolescentes

MiGUEL ANGEL CARCELES

Profesor de Religion. Colegio Monteagudo. Murcia

Con frecuencia se ha dicho que las biografias son un precioso apoyo en el arte de educar y asi lo atestiguan las
numerosas biografias que se han escrito en la historia de la literatura, dirigidas especialmente a los jovenes. Nadie
mejor que quien ya es autor de bhiografias infantiles y juveniles para darnos las claves de su valor formativo y sus
criterios para elaborarlas. Afiadimos a esto, unas indicaciones para la seleccion de biografias e informacion sobre

algunas colecciones biogréaficas.

“La juventud no esta hecha
para el placer, sino para el hero-
ismo”. Esta frase de Paul Clau-
del refleja cdmo son la mayoria
de las chicas y de los chicos. Es
cierto que existen adolescentes
desilusionados y hundidos en su
desaliento, que beben hasta la
borrachera o se drogan sin valo-
rar sus consecuencias; pero los
mas, atraidos por la belleza y la
bondad, suefian con ser valien-
tes, generosos, audaces, optimis-
tas y alegres. Detestan falsear su
propia vida y ansian ser auténti-
COS.

Los adolescentes saben que
estan llamados a ser personas va-
liosas. Ambicionan destacar en
todo: en las actividades deporti-
vas, a las que se entregan con ar-
dor; en la amistad, queriendo ser
los mejores amigos; en el presti-
gio intelectual y humano...

Todo lo bello, bueno y positi-
vo tiene en ellos cabida. Sélo en
la consecucion de estas metas
encuentran su autoestima y su
paz interior. Esta tarea de cons-
truirse a si mismos no es nada
facil: los adolescentes, inseguros
por naturaleza, necesitan hechos
para encontrar lo que buscan,
para vencer las dificultades y
para comenzar de nuevo tras
cada derrota.

Uno de los medios con que
cuentan para conseguirlo, sin
duda el mas valioso, es el del
ejemplo. “Una imagen —re-
cuerda un viejo proverbio—,

vale mas que mil palabras” o “El
joven —afirma Almudena Mal-
mierca—, escoge siempre lo me-
jor si se lo explicamos bien.” Es
evidente que la vida de los héro-
es y de los santos es el mejor
modo de mostrar imagenes rea-
les que sirven de modelo y de es-
timulo.

A través del ejemplo, los ado-
lescentes “ven” el ideal, el modo
de conquistarlo y la belleza e im-
portancia de lo que les ilusiona,
de lo que suefian, de lo que les
hace felices. Por eso, en la vida
de los héroes, de los investigado-
res, de los santos... los ado-
lescentes encuentran su propia
vida. Y su ejemplo actua de esti-
mulo capaz de enardecerlos y
arrastrarlos hacia la consecucién
de la meta elegida, por dificil
gue esta sea.

No debemos olvidar, por ul-
timo, el papel que el mimetismo
juega en la vida de los adoles-
centes. Aunque desean con ve-
hemencia poseer estas virtudes,
saben que en ellos no estan cua-
jadas todavia. Por eso, al descu-
brirlas plasmadas en otras perso-
nas —recuerda Luciano Gomez
Anton—, tratan de apro-
piarselas convirtién-
dose en un “doble” de
quienes admiran.

En estos presu-
puestos se funda la
nueva coleccion de
biografias en que
colaboro. A través

de esos hechos, llenos de belleza
y de emocidn, se colocan ante la
vista y, sobre todo, ante el cora-
zOn entusiasta y sofiador de los
adolescentes, figuras gigantes, de
carne y hueso, jcomo ellos!

Cada libro ha de ser un grito
potente y animoso de que aquella
maravilla con que suefian pueden
hacerla realidad. También ellos,
como tantos otros, pueden ser
protagonistas de la nueva civili-
zacion del amor y jtransformar el
mundo, transformando su vida!
El adolescente, enardecido con
tan espléndido panorama, es
confortado para rebelarse contra
el mal y la mediocridad que le
aniquila y empequefiece.

Estas biografias les sensibili-
zardn también para ser capaces
de descubrir a los héroes anéni-
mos que viven cerca de ellos: a su
alrededor, en esas personas,
encon-
traran

Cauces de intercomunicacion
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grandeza de animo, amor desin-
teresado, fortaleza interior, valor,
constancia, compasién o sacrifi-
cio. Hazafas, en fin, en las que
pocos se fijan.

Por ejemplo, en el primer li-
bro de la coleccion “Biografia jo-
ven”, del que soy autor, que se
titula “Pasién por la Verdad”, se
reconstruye la vida de san Agus-
tin, un gigante de la Historia, lla-
mado por Harnack “‘el primer
hombre moderno”. Y lo es, en
verdad. Los problemas y dificul-
tades de Agustin son los mismos
que tiene el hombre actual.

En estas paginas, los adoles-
centes encontrardn respuesta a
sus dudas y preguntas. El pro-
blema del mal; la existencia de
Dios y del alma humana; el dra-
ma de la muerte y lo que hay

después de ella; el Cielo; la san-
tidad; la Verdad y dénde encon-
trarla; la grandeza de la amistad;
la verdadera felicidad y como
poseerla; la belleza de la vida
limpia y cémo conquistarla...
son temas que Agustin vive dra-
maticamente.

Un claro ejemplo lo encontra-
MOS en su sensacion de incapaci-
dad para vencer los pecados de
impureza que lo esclavizaban. El
mismo lo confiesa a su amigo
Alipio con voz entrecortada, di-
ciendo: “He vagado largo tiempo
lejos de Dios... Y de mi mismo...
He estado viviendo detrés de mi...
Como déandome la espalda... Sin
querer mirarme... Lleno de miedo y
de vergienza... Hoy, mientras
Ponticiano hablaba de los dos ofi-
ciales convertidos, he sentido que
Dios me retorcia el rostro y lo colo-

caba hacia mi. Me ha puesto cara a
cara conmigo mismo. jMe he visto
y he sentido asco!... Soy como un
leproso que se le cae el alma a tro-
Z0s... podrida... jNo he sido feliz!
Fuera de mi he triunfado... Dentro
de mi... jtodo han sido derrotas!”

En Agustin, como ha sucedi-
do en tantas personas a lo largo
de la Historia, sera el ejemplo de
otras vidas lo que, por fin, arras-
trard su voluntad débil y vacilan-
te.

Espero que en la mente y en
el corazon de los jovenes lectores
dejen huella estas semblanzas,
tanto de héroes, descubridores,
artistas e investigadores, como de
santos: los colosos del amor ge-
neroso y desinteresado que, al
mirar la vida de Jesucristo, se
enamoraron de Dios, de los hom-
bres y del mundo m

(QUE BIOGRAFIAS INTERESAN A LOS EDUCADORES?
(de “Educar con hiografias”, de Oliveros F. Otero)

“En alguna obra sobre lecturas para nifios y adolescentes se incluyen biografias recomendables para cada edad, a
partir de los nueve o diez afios. ;Es una buena solucién?

Pienso que las buenas biografias pueden aprovecharse para diferentes edades, tantas como edades del biografia-
do se destacan en cada una de esas biografias. Por otra parte, si nos limitamos a recomendar la lectura de una bio-
grafia sin més, el joven lector la leer4 —si la lee— pasivamente, del mismo modo que la mayor parte de los seres hu-
manos van a ver una pelicula, por ejemplo.

Leer una biografia activamente, como fuente de inspiracion para la propia mejora personal, sera, en todo caso, la
etapa final (o el resultado) de un interesante trabajo, a veces en equipo, con fragmentos de esa biografia.
Por consiguiente, ;qué biografias interesan?

 Aquéllas que aporten amplia informacion de las diferentes etapas de la vida del biografiado, destacando en cada
etapa los acontecimientos, las anécdotas, las actuaciones, los hechos que permitan relacionar esta fase vital con
las anteriores y con las siguientes, aunque esta relacion sélo pueda descubrirse en los Gltimos afios del perso-

naje.

» Aquéllas en las que el autor no se limita a acumular datos o a narrar informacion rutinaria. El lector debe sen-
tir que en realidad est4 acompafiando a una persona de carne y hueso en su viaje por la vida; no solamente si-
guiendo sus acciones diarias, sino metiéndose en su mente y evaluando sus motivaciones.

 Aquéllas que no se polarizan en un sector de la vida humana: por ejemplo, en lo profesional. El lector necesita
comprobar si hay coherencia o no en la conducta del biografiado en los diferentes sectores en que se mueve:
familia de origen, familia fundada, relaciones con las familias de sus hijos casados, accion social, relaciones de
amistad, actividad profesional, accion cultural, creencias, etc.

» Aquéllas en las que el biégrafo ha sabido reconstruir una personalidad, ofreciendo al lector la informacion ne-
cesaria para que éste pueda seguir el desarrollo de la personalidad del biografiado, en distintos ambitos, en di-
ferentes fases vitales.Y todo ello, sin sobrepasar las paginas con las que el lector es capaz de enfrentarse.

» Aquéllas que le permitan al lector ver al personaje desde dentro,y captar a la vez los rasgos caracteristicos de
la época en que vivid, y los tipos de influencias que incidieron en su pensamiento y en su conducta.

» Aquéllas que saben recoger lo poético de una vida. «La biografia no es poesia, pero el modo especifico en que
una vida se manifiesta y la forma en que el bidgrafo la exprese la hacen poética»”.
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Biografia joven
CAsALs, Barcelona 1999.

Se trata de una coleccion de biografias sobre personajes de la historia y de la actua-
lidad. Son siempre personas cuya vida resulta interesante para chicas y chicos, desde los
14 afos, y ejemplar por sus valores humanos y cristianos. Los adolescentes de hoy, in-
mersos en plena crisis de valores, necesitan modelos atractivos que les sirvan de puen-
tes de referencia para formarse sus propias pautas de comportamiento.

Utilizacidn: Los libros podrén ser utilizados por los educadores a través de diversos
cauces:

— En la tutoria o preceptuacion

— En las clases de educacion en valores y en las clases de Religion, con la técnica del
«libro-férumy

— En la orientacién y educacién familiar

Caracteristicas de la coleccion: Estas biografias, escritas por autores de probada
calidad literaria y con amplia experiencia en el trato y educacién de los adolescentes, han
conseguido un estilo atractivo en el que destacan los perfiles de cada personaje y el men-
saje que aporta su vida a los jovenes de hoy. También se han cuidado los aspectos forma-
les, como el disefio, portadas, tipo de letra, algunos dibujos en trazo negro, etc.

Titulos: La coleccion se ha iniciado con dos libros: la biografia de San Agustin, de
Miguel Angel Cérceles, y la del Papa Juan Pablo I1, de Miguel Alvarez. Pronto estaran
disponibles también las de La Madre Teresa de Calcuta; La descubridora del radio, Marie
Curie; El pintor de la verdad, Velazquez; Edith Stein; Cabeza de Vaca; y otros.
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Amigos de Jesus

PaLABRA, Madrid 1999.

Obijetivo de la coleccion: Esta coleccion se dirige a nifios a partir de los 6 afios, con
libros que cuentan detalles de la vida de personas del siglo XX que se han caracterizado
por su cercania a Jesus.

Caracteristicas de la coleccion: Son libros infantiles, faciles de leer y con paginas de
dibujos para ser coloreadas. El texto es sencillo en la terminologia y adecuado para que
los nifios comprendan la grandeza de esas vidas y como pueden imitar sus virtudes y su
amor de Dios.

Titulos: Hasta el momento han aparecido los siguientes:
¢ Se llamaba Josemaria. Vida del Beato Josemaria Escriva de Balaguer (1902-1975),
fundador del Opus Dei.

 Se llamaba Faustino. Vida de Faustino Pérez Manglano (1946-1963), alumno ma-
rianista decidido a entregarse a Dios, que sufrié un cancer a los 16 afios y fallecid
en olor de santidad.

¢ Se llamaba Teresa. Vida de Teresa de Calcuta (1910-1997), fundadora de las Mi-
sioneras de la Caridad.

¢ Se llamaba Segundo. Vida de Segundo Llorente (1906-1989), sacerdote jesuita mi-
sionero que se dedic6 a la evangelizacion de Alaska.

Vidas ejemplares

PromEsSA, México 1993; CasALs, Barcelona 1993.

Objetivo de la coleccién: Trata de dar a conocer la vida de santas y santos de todos
los tiempos a nifios y jovenes.

Caracteristicas de la coleccion: Son pequefios folletos de unas treinta paginas a
todo color con dibujos de “comic” y bastante texto, de modo que pueden servir en un
amplio marco de edades, e incluso a quienes tienen poco gusto por la lectura. En el am-
bito escolar, para que los lectores no se queden en lo anecdético, conviene preparar un
pequefio cuestionario que ayude a aplicar los ejemplos y virtudes a la vida personal.

Titulos: Son cerca de un centenar y se pueden pedir segun catalogo.

Cauces de intercomunicacion
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Un Congreso en mi Colegio

RosAa M2 GRrAu. Coordinadora del Departamento de Religion del Colegio Montclar. Igualada. Barcelona
PiLAR CERECEDA, TERESA PALLARES, GUILLE LOPEZ, MONTSE MARTORELL. Profesoras de Religion

El inicio del Segundo Milenio del Nacimiento de Jests debe ser una ocasion bien aprovechada en el Area de
Religion. Puede ser muy sugerente esta Experiencia que se realizd en el “Afio de Dios Padre™, ya que se trata de una
actividad que puede implicar a todo el centro educativo. Es ademas una ocasion magnifica de unidad del
Profesorado de Religion, de tareas interdisciplinares y de prestigio para la asignatura.

Con motivo de la indicacion
del Papa de dedicar el afio 1999 a
Dios Padre, en el Departamento
de Religion nos planteamos de
qué manera trabajar este tema
con las alumnas.

Fuimos valorando diferentes
actividades que se podrian llevar
a cabo y al final nos decidimos
por ésta: organizar un Congreso
con los cuatro cursos de ESO y
1° de Bachillerato. jFue un gran
acierto!

Objetivo y preparacion

Nos proponiamos: “que el
trabajo que realizasen las alum-
nas les ayudase a profundizar y
reflexionar sobre el tema vy, en
cierto modo, que les llevase a
modificar su actitud como hijas
de Dios™.

El Congreso permite que
cada curso trabaje en su propio
nivel y con la programacion y
materiales que le correspondan,
y que las sesiones de sintesis en-
riguezcan a los participantes con

Cauces de intercomunicacion
15 (1999)

las perspectivas que ofrecen los
otros cursos.

Considerando los distintos
aspectos que convendria incluir
en los trabajos, quedd hecha la
siguiente distribucién:

UN CONGRESO
EN MONTCLAR
TEMA:

“DIOS PADRE”

ORGANIZA:

EL DEPARTAMENTO
DE RELIGION DEL C.E.
MONTCLAR

PARTICIPAN:

LAS ALUMNAS DEESO Y
1° DE BACHILLERATO

DIA: 20 DE MAYO

HORARIO: 3,00 A 5,00 DE
LA TARDE

LUGAR: SALON DE ACTOS

* 1°de ESO: “Dios Creador,
Dios Providente y Dios Miseri-
cordioso”.

e 2°de ESO: “Dios y el Plan
de Salvacion: La Iglesia”™.

e 3°de ESO: “Dios y el Plan
de Salvacion: Jesucristo y la Vir-
gen Maria”.

e 4°de ESO: “Dios es Amor:
La Misericordia de Dios™.

e 1° de Bachillerato: “El reto
de los hijos de Dios para el 2000:
recristianizar la sociedad”.

La sesion general del Con-
greso se programé para realizar-
se durante el horario escolar de
3,00 25,00 de la tarde y paraello
se pidio la hora de clase a las
profesoras correspondientes. Es
una colaboracion necesaria que
se tiene que pedir con tiempo
suficiente.

Para “lanzar” la actividad en
el ambiente del Centro y unificar
los trabajos de cada curso, se hi-
cieron unos carteles que anun-
ciaban la celebracion del Con-
greso y se publicaron las bases
para la participacion.

12 Fase:
El trabajo en el aula

La profesora de cada curso
planificé el trabajo dentro de su
programacion teniendo en cuen-
ta los correspondientes objetivos
(conceptos, procedimientos y ac-
titudes) y concreto el criterio de
evaluacion que llevaria a cabo.

Se trabajaba por equipos de
unas cinco alumnas, que tenian
que llegar a un resumen del tema



gue se les encargaba investigar y
colaboraban después con el resto
de equipos en la elaboracién de
una sintesis global del aspecto fi-
jado para el curso.

El plan de trabajo de estos
equipos se orientd segun el si-
guiente esquema basico:

 (/Qué dice la Sagrada Escri-
tura sobre la cuestion?

 (Qué ensefia el Magisterio?
 (Qué actitudes de vida cris-
tiana derivan de ello?: (aportar

testimonios historicos y de ac-
tualidad).

e Conclusiones.

22 Fase:
Desarrollo del Congreso

Se preparo6 el salén de actos
con todo el material necesario
para que se llevara a cabo con
cierta solemnidad la presenta-
cion de las ponencias, y se dis-
pusieron los medios técnicos
necesarios para las alumnas que
complementaban con transpa-
rencias y video su participa-
cion.

La mesa de presidencia estaba
formada por la coordinadora del

departamento y las profesoras de
religion de los cursos participantes.

La apertura del acto corres-
pondié a la Coordinadora del
Departamento, que explico el
motivo del Congreso y manifesto
la importancia de unir nuestros
trabajos e intereses a la propues-
ta del Santo Padre para este afio.
Resalté que no era un Congreso
“interesante™, sin mas, sino que
por el tema que ibamos a tratar,
era seguro que teniamos un es-

hojas Din-A4

ilustrativos del tema, etc.

ser evaluado.

COLEGIO MONTCLAR

DEPARTAMENTO DE RELIGION

CONGRESO SOBRE “DIOS PADRE”

BASES PARA LA PARTICIPACION

1. El tema de la comunicacion se desarrollara en torno a “Dios Padre” y
se adaptaréa al temario correspondiente al curso.

2. La comunicacion puede ser presentada a mano o mecanografiada en

3. Laextension de cada una puede oscilar entre 3y 6 folios.
4. Cada comunicacion dispondra de 10 a 15 minutos.
5. Durante la exposicion se podra utilizar material audiovisual, murales

6. Cada grupo entregara su trabajo a la profesora de Religion para poder

7. El Congreso se llevara a cabo el jueves 20 de Mayo de 3,00 a 5,00 de
la tarde, presentando cada curso una comunicacion que resuma las
aportaciones de los diversos grupos.

Abrira el acto la coordinadora del Departamento de Religion.

pectador Unico —Dios Padre—
mirandonos con interés, espe-
rando con una sonrisa a que em-
pezasemos la sesion, porque de
El ibamos a hablar.

Después intervinieron dos re-
presentantes de cada curso pre-
sentando la sintesis de sus traba-
jos. Ciertamente habian prepara-
do bien sus intervenciones y el
complemento audiovisual que
aportaban.

Durante el desarrollo de las
sesiones, las alumnas debian to-
mar nota de las ponencias, para
participar mas tarde con sus ideas
en la redaccion de las conclusio-
nes finales. Para ello les entrega-
mos una hoja con los tema que
desarrollarian los distintos cur-
sos: en ella debian escribir algu-
na frase con la que procuraran
sintetizar lo que se habia dicho
sobre cada tema, y afadir al final
una conclusién personal.

Finalmente, en cada curso,
las profesoras pusieron en mar-
cha sesiones de sintesis y otras
metodologias que sirvieran para
obtener méas frutos de esta acti-
vidad.

Experiencia de conjunto

El trabajo en las aulas fue muy
positivo y enriquecedor para las
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alumnas. Ademas de trabajar
otros documentos, utilizaron con
interés renovado los materiales
habituales (Libro de texto, Sa-
grada Escritura, Catecismo...), y
una vez mas se percataron, al ma-
nejarlos con seriedad, de cuanto
les faltaba por aprender y de
cuanta riqueza contenian sin que
ellas se hubieran dado cuenta.

El desarrollo del Congreso sus-
citdé también experiencias muy
valiosas, por ejemplo:

1. Las alumnas colaboraron

con las profesoras en muchas ta-
reas, hicieron sugerencias, y vi-

vieron todo el Congreso como
cosa suya.

2. Se implicaron en la dina-
mica que requiere la organiza-
cion de este medio y valoraron la
importancia que tiene cuidar los
detalles de presentacién y comu-
nicacion en publico.

3. El hecho de que se tratara
el mismo tema desde diversos
puntos de vista motivé la aten-
cién de las alumnas, interesadas
en saber qué decian los otros
cursos sobre cuestiones que ellas
ya habian estudiado.

COLEGIO MONTCLAR » DEPARTAMENTO DE RELIGION

CONGRESO SOBRE “DIOS PADRE”

Escucha con atencion las comunicaciones de los distintos
grupos Yy selecciona las ideas que consideres mas importantes.

1° de ESO: Dios - Creador - Providente - Dios Misericordioso

2° de ESO: Dios y el Plan de Salvacion: La Iglesia

3°de ESO: Dios y el Plan de Salvacion: Jesucristo y la Virgen Maria

4° de ESO: Dios es Amor: La Misericordia de Dios.

1° de Bachillerato: El reto de los hijos de Dios para el 2000: recris-
tianizar la sociedad.

¢Qué conclusion global sacas de todas las comunicaciones?

Cauces de intercomunicacion
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Ficha de conclusiones personales

4. Fue especialmente positiva
la aportacion de las alumnas de
1° de Bachillerato: Al desarrollar
los temas de moral y dignidad de
la persona, y al manifestar con
fuerza la importancia de la fami-
lia'y el rechazo al aborto, a la eu-
tanasia y a todo lo que perjudica
al ser humano, fueron muy aplau-
didas por el resto de las alumnas.
Estaban oyendo lo que tantas ve-
ces les decimos las profesoras
pero, ahora, por boca de alum-
nas mayores.

La preparacion y desarrollo
del Congreso se siguié de cerca
por todo el Profesorado del Centro
de modo que sirvié para presti-
giar la asignatura y a las profeso-
ras. Fue el tema de comentario
méas comun en el Centro durante
varios dias y se valoré mucho el
buen nivel de la actividad y la se-
riedad con que la llevaron a cabo
las alumnas.

Y para el 2000...

Ldgicamente hemos pensa-
do, a la vista de los objetivos que
propone el Papa, hacer un “Con-
greso Eucaristico”. No es dificil
distribuir entre los cursos, segun
sus niveles de madurez y los te-
marios de la asignatura, algunos
elementos centrales de lafe y la
vida eucaristicas:

 Eucaristia: accion de gra-
cias.

« Centro y raiz de la vida cris-
tiana.

e La Trinidad, en la Santa
Misa.

* El domingo y la vida cristia-
na.

Me parece, sin embargo, que
este aflo realizaremos otras acti-
vidades distintas para que el
Congreso se anuncie siempre
como novedad y se viva con el el
ambiente de algo muy especial:
iUn Congreso en mi Colegio! m
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Visitas culturales interdisciplinares

EVARISTO DE VICENTE

Profesor de Teologia. Centro Universitario Villanueva. Madrid

“Las Edades del Hombre” en Zamora. El pasado 30 de Mayo ha tenido lugar en la catedral de Zamora la
inauguracion oficial de la nueva edicion de “Las Edades del Hombre”, que permanecera abierta hasta el préximo
mes de noviembre. Presentamos un material que resulté muy eficaz en la edicion anterior y sera sugerente para
nuestra preparacion de actividades en ocasiones similares: no se trata de utilizarlo “tal cual”, sino de ver un modo

de plantear las cosas.

No basta con algun detalle
para que la actividad sea inter-
disciplinar. Es preciso que, al
prepararla, cada area formativa
tenga unos objetivos y una pro-
gramacion propia dentro del
plan de conjunto, de modo que
se puedan alcanzar esos objeti-
VOS previstos.

Una Visita Cultural

El Centro educativo organi-
zaba una actividad cultural a Pa-
lencia para visitar la exposicion
de las Edades del Hombre.
(lgualmente podia haber sido a
un objetivo artistico-cultural del
ambito romanico, gotico o cual-
quier otro...).

Este tipo de actividades son
una oportunidad que no debe
perderse para ayudar en esa sin-
tesis de la fe y la cultura que se
forja, en gran manera, con oca-
sion de las actividades interdisci-
plinares.

La informacion previa

Los alumnos tenian que re-
coger los datos que las profeso-
ras de Arte y de Historia, que les
acompafiaban en la visita, y las
propias guias de la exposicion les
fueran ofreciendo, para elaborar
posteriormente un trabajo que
uniera el arte y lo religioso.

Como Profesor del Area de
Religion, les entregué antes del
viaje un guion amplio con el fin
de que tuvieran algunas orienta-
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ciones para lo que se les pedia.
Al final comprobé que los alum-
nos, para su trabajo de Religién,
ademas de los datos que anota-
ron durante la visita, aprovecha-
ron mucho de este guién y afia-
dieron algunas cosas de libros de
la biblioteca.

La idea era que, cuando se
enfrentaran con los monumen-
tos del arte, supieran “ver” el
espiritu cristiano que animo su
construccion y que sigue dando
sentido a su valor humano e his-
torico.

Caracteristicas del Guidn

Me parece que compensa ela-
borar estas referencias previas
con detalle ya que a los alumnos
les resultan muy novedosas; y
porque, ademas, es un momento
muy adecuado para que estos
elementos del sentido cristiano
de la vida y de la Historia se re-
lacionen con el resto de los crite-
rios que forjaran su cultura per-
sonal.

Es muy util ser detallados y
sugerentes en este guidn: si lo
leen con atencidn antes de la vi-
sita, se habrad conseguido que
puedan comprender buena parte
de lo que alli se vea y se expli-
que; y, ademas, cuando hagan el
trabajo posterior leeran y relee-
rén el texto con verdadero inte-
rés por descubrir lo que parece
mé&s importante. En los dos mo-
mentos sera una lectura que deja
huella, por eso no debemos con-

formarnos con ofrecerles unas
pinceladas superficiales.

Légicamente sera distinto el
nivel de referencias y comenta-
rios segun el nivel de edad, cul-
turay formacion religiosa de los
alumnos. El texto que aqui 0s
presento es el que preparé para
alumnos del altimo curso de Ba-
chillerato.

Aunque este Guion que pre-
paré resulta muy amplio, he pre-
ferido ofreceros el texto comple-
to en lugar de un resumen o un
esquema: asi se pueden ver los
diferentes modos en que he pro-
curado hacer presentes los ele-
mentos doctrinales y las referen-
cias a la vida cristiana personal y
social m



Visita a “Las Edades del Hombre” en Palencia

Memorias y esplendores

Las piezas de la muestra que co-
bija la catedral de Palencia estan or-
ganizadas en estancias o capitulos
cuyos titulos nos recuerdan lo que
las piezas tienen en comun, y for-
man en su conjunto el hilo de un re-
lato de fe y de belleza que la expo-
sicion pretende mostrar.

Veamos en el aspecto artistico-
religioso, los capitulos que se redinen
en las Edades del Hombre:

El camino del Romaéanico

El arte romanico lleg6é a estas
tierras a mediadosdel siglo XI, por
caminos que venian de Francia e im-
pulsados por los reyes de Navarra y
de Castilla. Llegd de Europa,y de la
mano de los monjes de Cluny, enrai-
z6 aqui con fuerza enlazando a ve-
ces con estilos artisticos anteriores,
con el asturiano o el mozarabe, que
balbuceaban ya soluciones arquitec-
tonicas o decorativas propias del ro-
manico.

En lo religioso, el roménico es
el primer esplendor en el arte de
unos hombres que heredaban su
fe de tantos martires que derra-
maron su sangre por ella. Por su
fidelidad y sacrificio esa fe ha lle-
gado a nosotros intacta desde los
primeros siglos del cristianismo.
Nos encontramos con la primera
manifestaciébn importante de
construccion religiosa desde que
se sale de las catacumbas.

El arte romanico refleja mu-
cho de lo que la fe cristiana es:
Dios en el centro de nuestras vi-
das sin que nada distraiga nuestra
atencion; fuera del templo, la
naturaleza, que siempre es pre-
sencia de Dios creador; fe en la
oracion, sencillez de formas, for-
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taleza en la construccion, una
construccién tan solida - que,
como la misma fe cristiana, des-
pués de tantos siglos ha llegado
hasta nuestros dias pese a tantos
avatares. Un templo romanico es
siempre motivo para nuestra re-
flexién

El Gotico,
un dulce nuevo estilo

Al arte gotico, el arte de la com-
plejidad constructiva, de la luminosi-
dad y la elegancia de formas, le
cuesta-penetrar en.Castilla. Tarda en
vencer la inercia que ha creado en
ella el potente desarrollo del romani-
co. Pero cuando lo hace, florece en
un esplendoroso conjunto de cate-
drales, porque el gotico es, ante
todo, el arte de las catedrales.

Hoy nos resulta dificil compren-
der esa fervorosa competencia en la
que entran las ciudades europeas
entre los siglos XIl'y XV por cons-
truir su catedral —o reconstruir la
vieja romanica— en gotico, de forma
que fuese mas grande, mas lumino-
sa, mas esplendorosa. La catedral
era, entonces, el principal orgullo de
las ciudades.

En lo religioso, las bovedas go-
ticas, mucho mas elevadas que en
el romanico, significan que la ora-
cion de los fieles asciende hacia
Dios: arrancando desde lo mas
bajo, del suelo, de la humildad,
sube por los nervios de las co-
lumnas estilizadas y esbeltas hasta
juntarse en la cupula, en lo alto,
en el Cielo, con Dios: es necesaria
la humildad para llegar hasta
Dios. El cristianismo se ha afianza-
do, se pierde-el miedo, y de la os-
curidad y catacumba de la perse-
cucién se pasa a la luminosidad
esplendorosa de una fe que, vivi-

da, alumbra y da sentido a la vida
de quien.la recorre ascendiendo,
como - esas columnas, por los
mandamientos de la Ley de Dios,
que son los que sostienen el edifi-
cio.

El esplendor Renacentista

En lo artistico, la gran catedral
de Palencia seré el motor de un im-
portante desarrollo artistico en esta
zona, no solo en época gotica sino
durante el Renacimiento. Castilla va
a ofrecer al culto a Dios buena par-
te de la riqueza generada por el es-
fuerzo humano. Asi, el fruto del tra-
bajo y de la fe, de la generosidad y
de la conciencia historica que siem-
pre han tenido los hombres de Cas-
tilla, queda plasmado en la piedra,
en la madera, en el hierro...; retablos,
rejas, imagenes pintadas o esculpi-
das, vestiduras y libros, orfebreria re-
ligiosa, tapices y alfombras.Asi nace
un florecimiento artfstico y una acu-
mulacion de belleza que ha llegado
hasta nuestros dias.

En lo religioso, el Renacimien-
to nos manifiesta la necesidad de
la renovacion. No una renovacion
externa sino profunda, interior y
floreciente. No se destruye lo an-
terior —como el cristiano, que no
destruye su naturaleza cuando re-
nace a la vida por la gracia de
Dios— el hombre religioso, toma
de lo que ya tenia, de sus cons-
trucciones romanicas, quiza algo
apagadas o mortecinas, se trans-
forma y renace con una fuerza
nueva, de tal modo que se puede
hablar propiamente de un “re-na-
cimiento” del hombre siempre
que vuelve a Dios: la gracia es el
revivir que llena el alma de luz y
alegria.
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_ Europa
enTierra de campos

En los finales del siglo XV y du-
rante el siglo XVI se concentraron
en las tierras de Castilla y, en espe-
cial en Palencia, un gran numero de
escultores y de pintores; éstos acudi-
an a la sombra de la necesidad de
amueblamiento litGrgico de la cate-
dral y de las nuevas iglesias palenti-
nas. Su formacion y su origen muy
diversos aportaban, aparte de su ca-
lidad artistica, la influencia de las
dos grandes corrientes estilisticas
europeas de la época: el Gético Fla-
menco y el Renacimiento Italiano. La
confluencia de estas dos distintas
formas de concebir la pintura y la
escultura va a crear un nuevo len-
guaje artistico, un lenguaje funcional
que toma de cada estilo aquellos as-
pectos que mas favorecen el acerca-
miento de la obra a los fieles.

En lo religioso podriamos de-
cir lo mismo: una vez se ha con-
solidado el templo, se han fortale-
cido los pilares de la fe cimentada
en las obras y la luz del alma fluye
por las vidrieras de una vida vivi-
da en gracia de Dios, que es la
que verdaderamente ilumina los
pasos del hombre en la tierrg;
“ide qué le vale al hombre ganar
el mundo si pierde su alma” habia
dicho Jesucristo. Entonces vienen
las distintas formas de concebir la
vida unida con la de Cristo: todos
los caminos religiosos -Gético
Flamenco o Renacimiento Italia-
no- colaboran a embellecer la
vida del cristiano en su peregri-
nar por la tierra hacia su destino
superior.

El viaje a las Indias

Llegamos a la muestra de la or-
febrerfa litrgica venida de Méjico,
Peru, Cuba... No fue extrafio en es-
tas tierras entre los siglos XVIy XVII
pensar en allegarse hasta aquellos
lares. Colon escribe que el Obispo
Palentino Fray Diego de Deza habia
tenido un papel decisivo en la reali-
zacion de su primer viaje descubri-
dor, hasta tal punto que “los reyes
—dice Colon— le deben las Indias a
Fray Diego”.

Y alla van, obispos, virreyes,
miembros de Consejo de Indias,
hombres de armas, importantes
mercaderes y centenares de senci-
llos emigrantes empujados por la
pobreza o los suefios de mejor for-
tuna.

En lo religioso, los hombres
de estas tierras en las que ahora
bien hacemos en honrarnos al pi-
sar, fueron movidos junto al de-
seo de esa fortuna, en el aln méas
noble deseo de llevar la fe a quie-
nes no conocian a Cristo.Y si no
deja de ser cierto que males se
cometieron, fueron muchos mas
los bienes, pues ya sélo llevar la fe
implicaba implantar mayor respe-
to a los hombres, terminar con
sus sacrificios humanos, mejor
cultivo y mayor aprovechamiento
de los frutos que la madre tierra
les podia otorgar... Ambos pue-
blos —descubridores y “descu-
biertos”— se enriquecieron con
un intercambio de riquezas, y no
fueron las mayores, contra lo que
se ha dicho, el oro y la plata.

Del Barroco triunfal
al Barroco del ensuefio

El Barroco llega a Castilla cuan-
do ésta atraviesa —ya por el siglo
XVII- una crisis econdmica que le
impide que este arte profundamen-
te rico en la misma esencia de su
concepcion pueda desarrollarse con
esplendidez. Asi, salvo algunos pala-
cetes o casas solariegas, Ginicamente
se acometen ampliaciones o refor-
mas: se hermosean fachadas, se ele-
van torres, se cubren con pinturas o
estucos espacios antes desnudos o
se enriquecen iglesias de otras épo-
cas con retablos barrocos

Pese a esa pobreza, en lo reli-
gioso nos encontraremos con re-
tablos y abundantisimas iméagenes
de culto o procesionales. La esca-
sez no permitird hacer grandes
obras, pero esto no es obstaculo
a la Castilla de entonces, ni al
hombre religioso de entonces ni
al de ahora, para ser capaces de
enriquecer su vida con construc-
ciones ricas en los tesoros que
cuentan para la vida eterna: las
virtudes, las buenas obras, la cari-
dad con el projimo, los sacrificios
por los demaés..., reflejo, todo ello,
del amor a Dios.Amor de Dios y
fe que, a decir de la Escritura (Mt
12,44) son “el tesoro escondido”,
“la piedra preciosa” que todo
hombre debe buscar y que, si
busca, seguro hallard. Porque
Dios es bueno.
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El hombre que hacia milagros (2)

EXPERIENCIAS DE DIVERSOS PROFESORES

En el n° 17 de la Revista presentabamos esta pelicula y pediamos que se nos remitieran experiencias sobre su

utilizacion en las clases de Religion. Hemos recibido un buen nimero de respuestas, que agradecemos muy
cordialmente, y entresacamos de ellas algunas actividades y sugerencias que pueden ser Utiles para tareas de

programacion relacionadas con Jesucristo.

ALUMNOS MAYORES

Me parece que lo més interesan-
te de la pelicula es el tono a la vez
natural y sobrenatural con que se
presenta la figura de Jesds. Muestra
un talante optimista, alegre, comu-
nicativo y servicial; esto resulta su-
mamente atractivo y que ayuda a en-
tender de un modo mas humano y
mas pleno el mensaje del amor pa-
terno de Dios, del propio amor de
JesUs y de ese amor a los demas en
que se ha de conocer al cristiano.

Para los alumnos mayores, tiene
menos interés fijarse en los datos
histdricos o en referencias biblicas: el
mayor fruto lo obtienen cuando ven
la pelicula de un tirén y quedan sor-

prendidos de la cercania de ese Jesus
amable y lleno de valores que llega a
interpelarles personalmente.

Luego, en las clases o en activi-
dades concretas de la asignatura, la
referencia a momentos de la pelicula
ayuda mucho a que aflore un sentido
cristiano basico, muy positivo.

El nico trabajo que les encargué
fue una valoracién personal libre de
la pelicula, que dio ocasién a una
breve sesion de comentarios para
ayudarles a recordar algunos aspec-
tos que no queria que pasaran por
alto.

Jost Luis PAsTOR
Colegio El Redin. Pamplona

EDUCACION SECUNDARIA: SEGUNDO CICLO

En esta edad son muy interesan-
tes las actividades de investigacion y
busqueda, y aquellas que permiten
poner en marcha el juicio critico de
los alumnos. Esta pelicula resulta
por ello muy adecuada: el relato no
sigue la construccion lineal de los
evangelios; se utilizan recursos cine-
matograficos de integracion de
acontecimientos; y la figura de Jests
resulta sorprendentemente amable,
natural, atractiva: para los alumnos
hay ambiente de novedad y posibili-
dades creativas...

Con esta perspectiva hay muchas
actividades interesantes y Utiles. Se
presenta un elenco con algunas posi-
bilidades:

— Buscar en los textos evangéli-
cos escenas del film sefialando varia-
ciones o modificaciones respecto al
“guion” escrito del evangelio.

— Sefalar otros pasajes de los
evangelios no incluidos en la pelicula

y que, si tU fueras el director, los
afadirias para facilitar la compren-
sion de la vida de Jesus.

— Analizar algunas escenas en
las que la figura de JesUs resulta atra-
yente por su alegria y buen humor.

— Sugerir otras escenas del
evangelio en que podemos suponer
ese mismo talante en el Sefior (con
los nifios, respondiendo a su Madre
en Cana...).

— Indicar escenas de la pelicula
en que la personalidad de Jesds
muestra otros valores humanos: sin-
ceridad, valentia, dominio de si, so-
lidaridad, tolerancia, amor a la natu-
raleza, etc.

— Sobre una seleccion de citas,
los alumnos han de descubrir y des-
tacar este tipo de valores.

M2 Jose MoLINA MESTRE
Centro de ESO y FP Altaviana. Valencia

RELACION DE ESCENAS

Me ha parecido que podria
ser de utilidad disponer de una
relacion de las escenas principa-
les de la pelicula que facilite hacer
anotaciones, programar la pro-
yeccion de algunas partes, etc.

La presento dividiendo los 85
min. de duracion total en tres se-
siones que tienen cierta unidad:

12 parte: desde el comienzo
hasta la escena de la “pesca mila-
grosa”. Son aproximadamente 24
min. El contenido bésico de esta
parte es el comienzo de la vida
publica de Jesus, la presentacion
de algunos personajes que le ro-
dean vy, sobre todo, la conciencia
que el propio JesUs tiene de su
mision. Se desarrollan los siguien-
tes escenas:

* JesUs trabaja como carpintero
en la ciudad y alli es conocido
por la hija de Jairo (la amistad
de esta nifia con Jesus resulta
como el hilo conductor de la
pelicula).

* JesUs habla con Maria para co-
municarle su intencion de dedi-
carse a la tarea que el Padre le
ha encomendado. Se intercalan
aqui a modo de flash-back dos
historias de la infancia de Jesus:
cuando se perdié en el Templo y
la Adoracion de los Magos.

e El bautismo en el Jordan y las
tentaciones en el desierto.

e La amistad con Lazaro y sus
hermanas.

* La predicacion de JesUs, inclu-
yendo algunas parabolas, como
la del hombre que construy6
su casa sobre arena.

e Puede terminar esta primera
parte con la escena en que Je-
sus predica desde la barca de
Pedro y la posterior “pesca mi-
lagrosa”.

Cauces de intercomunicacion
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22 parte: desde la “pesca mi-
lagrosa” hasta la “resurreccion de
Lazaro”. Son unos 26 min. Esta
parte se centra en los milagros de
Jesus, que dan pie a reflexionar
sobre su poder: para unos es un
simple “mago”; para otros mani-
fiesta “el poder de Dios”.Junto al
poder de curar aparece también
el de perdonar los pecados, como
en los casos del paralitico y Maria
Magdalena. Se desarrollan las si-
guientes escenas:

* La curacion del paralitico.

* Lavocacion de los apostoles.

« El banquete en casa del fariseo,
con el episodio de la pecadora
arrepentida.

* La curacion de la hemorroisa.

e La resurreccion de la hija de
Jairo.

e La muerte de Juan el Bautista a
manos de Herodes.

* Pilatos y la dominacién romana.

« Parébola del buen samaritano.

* La resurreccion de Lazaro.

3?2 parte: desde la muerte
del Bautista hasta el final. Son
unos 35 min. En conexién con el
titulo queda claro que la Resu-
rreccion es el principal milagro de
JesUs, que le permitira instaurar el
“Reino de Dios” en la tierra, se-
gun las palabras que se ponen en
boca de la hija de Jairo al termi-
nar el film: El Reino de Dios ha ve-
nido y ahora El estara con nosotros
para siempre. Las escenas princi-
pales son:

* La entrada triunfal en Jerusalén.

 La expulsion de los mercaderes
del Templo.

e La cuestion del tributo al Cé-
sar.

e La traicion de Judas.

« La Ultima Cena.

e La oracion en Getsemani y el
prendimiento de Jesus.

 El doble juicio de JesUs, ante
Caifas y ante Pilatos.

e La crucifixién, muerte y entie-
rro de Jesus.

 La Resurreccion.

e Los discipulos de Emads.

* La aparicion aTomas y a los de-
mas apostoles.

e La Ultima aparicion a los disci-
pulos y la promesa del Espiritu
Santo.

SANTIAGO APELLANIZ
Colegio Altair. Sevilla
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EDUCACION SECUNDARIA: PRIMER CICLO

Al inicio de la actividad se hizo
una explicacion del contexto politi-
co-religioso y de la esperanza en
ciertos circulos judios de un Mesias
“libertador” del dominio romano y
restaurador del reino de Israel. Se les
indicé que se fijaran también en la
ambientacion: paisajes, casas, tradi-
ciones, vestidos, etc. El desarrollo de
la actividad ha sido en tres sesiones
con el mismo esquema.

Antes de proyectar el video,
para ayudarles a centrar su atencion,
se entregaron unas preguntas (ésta
son las de la 22 sesion):

1. ;Qué milagros aparecen?

2. Parabolas que narra Jests

3. Personajes mas interesantes

4. Momentos en los que Jesus se

rie, disfruta, etc.; o en los que
se entristrece, sufre.

Después del video ampliaron el
cuestionario:

— En relacion con la pregunta
3: buscando en el evangelio de San
Marcos qué se dice de ellos. Por
ejemplo, de Juan el Bautista en Mc
1, 4-8. De esta forma aprenden a
manejar el evangelio, comprueban
que la pelicula se adecua a la narra-
cion de los evangelistas.

— En relacion con la pregunta
4: concretando, a través de los gestos
anotados, ;,qué puedes conocer de la
personalidad de Jesucristo?

La pelicula les ayuda a conocer la
humanidad del Sefior; a tener a los
personajes en su imaginacion, y a
que el Evangelio y la persona de Je-
sUs cobre vida y cercania.

BLANCA MARTINEZ DE BEDOYA
Colegio Ayalde. Loiu. Vizcaya

1°de E.S.O. y 6° de PRIMARIA

En los dos cursos estabamos tra-
tando la Unidad correspondiente a la
vida del Sefior, aunque vista con un
grado de profundidad diferente. El
plan se hizo en dos sesiones de cua-
renta y cinco minutos, y a cada
alumno se le entregd una hoja con
tres columnas.

Durante la proyeccion debian ir
anotando en la primera columna los
personajes que aparecieran con cier-
to protagonismo, y en la segunda el
suceso 0 acontecimiento en que par-
ticipa ese personaje. La tercera, de
momento, se dejaria en blanco para
la sesion posterior.

Los alumnos siguieron la pelicu-
la con una atencién constante, y
como conocian ya a muchos de los
personajes, se anticipaban casi a su
aparicion adelantando su nombre. Al
finalizar la primera sesion, tuve que

indicarles que no era necesario sefia-
lar todos los personajes y que subra-
yaran los méas importantes.

Una tercera sesion de clase la
ocupamos en buscar en los evange-
lios las citas de los acontecimientos
anotados. Se les recordé como utili-
zar el “indice de materias™ que apa-
rece en las Ultimas paginas de mu-
chas ediciones, y se pusieron a
completar la tercera columna.
(Cuando un hecho aparece en varios
Evangelios, bastaba indicar la cita de
uno de ellos). La clase resulté muy
amena y enriquecedora, y el trabajo
de los alumnos se valordé como una
nota mas en la evaluacion.

Objetivos de la actividad:

1. Conocimiento de la vida de Je-
sUs a través de un relato novedoso,
fiel al Evangelio y con una técnica de
animacion diferente.

2. Uso correcto y diligente del
Evangelio en la busqueda de citas,
utilizando el “indice de materias”.

3. Aprovechamiento del cine
como instrumento formativo y como
recurso didactico en la ensefianza de
la Religion.

ALBERTO BARRERA DEL BARRIO
Colegio Pefialba. Valladolid
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PROGRAMA DE DESARROLLO DE
ACTITUDES (P.D.A)

FraNcCISCO GONZALEZ
Profesor del Colegio Irabia. Pamplona

Paco Gonzalez, fallecido en septiembre de 2004, fue sin duda un gran formador. A lo largo de mu chos afios de
trabajo, fue elaborando unas lecciones para uso y ayuda de profesores en la dificil tarea de la formacion humana y
espiritual de los alummos. Ese conjunto de lecciones para todos los cursos se usa en el Colegio Irabia de Pamplona
como manual de formacion humana con el nombre de Programa de Desarrollo de Actitudes. Ofrecemos la Guia del
Profesor que preparé Paco para una de las sesiones del PDA, y adjuntamos también, por separado, como ejemplo
prdctico, una ficha de formacion para los alumnos de 3° de ESO.

Introduccion

El Programa de Desarrollo
de Actitudes surge como un
medio de transmision de los
valores éticos y morales en el
marco del sistema educativo ac-
tual. La transmision de dichos
valores, tan potenciada desde la
misma reforma educativa, debe
proponerse como la tarea mas
importante y significativa del
educador, que ha de buscar el
pleno desarrollo de la perso-
nalidad del alumnado.

En los ultimos afios venimos
implantando en el Colegio Irabia
un proyecto educativo cuya finali-
dad es proporcionar a los alumnos
una educacion en dichos valores.
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Fruto de ese proyecto es el
Programa de Desarrollo de
Actitudes que ha llenado de
contenido la hora semanal de to-
dos los alumnos con el tutor del
curso, y al mismo tiempo ha do-
tado al tutor de una sistematica
para su tarea de orientacion, de
la que hasta ahora carecia en la
practica, al menos de un modo
programado.

Sin pretender hacer un anali-
sis exhaustivo, se sefialan en el
cuadro adjunto algunos temas
que se abordan en el Programa
de Desarrollo de Actitudes que
se viene impartiendo a los alum-
nos.

CUADRO DE VALORES

© Valores personales:

1. Libertad, responsabilidad

2. Trabajo, fortaleza, voluntad
3. Sentido de la vida, sexualidad
4

. Orientacién en las lecturas.
Sentido critico ante la infor-
macioén

. Uso del tiempo libre

o

. Sinceridad, naturalidad

® Valores familiares:

1. Valores de la convivencia: or-
den, urbanidad, tono huma-
no, educacién

2. Valor de la familia: respeto
mutuo, confianza, relaciones
con los padres

® Valores sociales:

1. Solidaridad, justicia, generosi-
dad

2. Amistad y compaferismo

3. Influencia del ambiente

4. Problemas actuales de la so-
ciedad: drogas, sida, sectas,
etc.

Estructuradel plan

El Programa de Desarrollo
de Actitudes ofrece una serie de
actividades, dirigidas a los alum-
nos y coordinadas por el tutor,
que facilitan la reflexion sobre
los valores y una buena asimila-
cion personal.




El tutor dirige esta actividad
en una sesion semanal, con te-
mas y técnicas adecuadas a las
caracteristicas del curso. Busca
siempre el modo de crear un cli-
ma positivo y hacer pensar a los
alumnos sobre el tema progra-
mado, procurando que resalten
las actitudes mas valiosas.

Para ello, proporciona a cada
alumno un cuadernillo con las fi-
chas que han de servir de guio-
nes en las sesiones. La experien-
cia demuestra que este sistema
es mas eficaz que otros utilizados
anteriormente, pues disponer de
un cuadernillo impreso facilita
mucho la tarea del profesor; da
mayor seriedad a la actividad, y
hace que los alumnos interiori-
cen mas las cosas, al tener que
responder por escrito, y que
puedan comentarlas con su
orientador (preceptor o tutor)
en otro momento.

Cuando sea oportuno se pue-
de calificar el interés y el trabajo
del alumno con una nota, con
puntos, etc.

El profesor dispone del mis-
mo cuadernillo de los alumnos y
de unas instrucciones para la se-
sion, que a veces incluyen textos
complementarios, sugerencias
de metodologia, actividades que
los alumnos realizan en la clase y
que contestan en el cuadernillo.
Es importante procurar la parti-
cipacion activa de todos los
alumnos en el coloquio que se
plantea sobre el tema.

Finalidad

El Programa, en conjunto,
tiene una finalidad maultiple:

@ Formar el criterio de los
alumnos y proporcionarles ideas
claras sobre valores que influyen
de modo central en su madura-
cion personal.

@ Capacitarlos para que
aprendan a reflexionar sobre
cuestiones que tienen una im-
portante dimension educativa
(social y personal).

® Prepararles para analizar,
profundizar y argumentar so-

GUIA DEL PROFESOR

PARA DESARROLLAR LA FICHA DE PUNTUALIDAD

1. Desarrollo de la sesion:

» Introduccién:

Seria conveniente que penséis un sistema de dar valor al trabajo que realicen con las fichas: puntos para la olimpiada,

etc.

» Trabajo en clase: Puede que sea mucho material para una sola sesion: lo mas importante es hablar del tema del mes.
Si se puede hacer todo en la misma sesién, mejor, si no, mas vale pasar a prisa por la primera parte.

bre valores esenciales y temas de
actualidad.

@ Dar ocasion a que los
alumnos desarrollen esos valores
con coherencia.

Otros temas

Ademas, en estas sesiones se
abordan periddicamente cues-
tiones puramente académicas
referentes a las técnicas de es-
tudio adecuadas a cada asignatu-
ra, orientacion profesional en
los ultimos cursos, criterios de
buena presentacion de ejerci-
cios escritos, etc. De esta forma
el Programa de Desarrollo de
Actitudes se inserta en la dina-
mica misma del curso dotando
a las sesiones con el tutor del ca-
racter orientador que han de te-
ner.

El Departamento de Orienta-
cion del Centro tiene el proyecto
de elaborar unos videos que
aborden los mismos temas de las
sesiones y que sirvan de apoyo
audiovisual a las mismas

COLEGIO IRABIA

DEPARTAMENTO DE ORIENTACION

Programa Desarrollo Actitudes

A veces, algunos Encargados de Curso se reparten las sesiones y dan la misma en los dos cursos; es una buena idea: me-

nos trabajo y la segunda vez sale mejor.

La Virtud. Definicién: Habito operativo bueno. En su lenguaje: para mejorar hay que repetir muchas veces actos

concretos (Ejemplos del deporte).

El objetivo: Que sea una cosa concreta. No vale decir “Voy a estudiar mas” sino “Estudiaré, aprendiendo cosas de
.

memoria 15’ diarios”; “No me acuesto sin hacer la tarea”; etc. Nadie cuando va a entrenar dice: ”Voy a jugar a béisbol”
sino “Hoy toca hacer lanzamientos” o lo que sea.

Conclusiones: Esta es la parte mas importante: pase lo que pase en la sesion, hay que tener unas ideas ya
preparadas y decirlas.

» Que tengan claro en qué consiste el objetivo.

» Que concreten un par de detalles de puntualidad.

. Indicaciones para orientadores y profesores:
Pedir la ficha y resaltar las dos ideas de la conclusién. Preguntarles por su manera personal de vivir la puntualidad y, en
su caso, ayudarles a mejorar: Momento de levantarse; horario para las tareas...

. Indicaciones para los padres:
Que se enteren de la existencia del cuadernillo: quiza decirlo en las sesiones introductorias con ellos y en las entrevis-
tas durante el primer trimestre.
Quedar con ellos en detalles de puntualidad para exigir en casa: hora de acostarse y de levantarse, etc.

Cauces de intercomunicacién
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3° DE ESO
FICHA DE TRABAJO

Wil

COLEGIO IRABIA

OBJETIVOS

GENERAL Respeto a los demas con mi puntualidad
COLEGIO Procuro ser puntual para llegar a clase
CASA Me levanto con puntualidad todas las mafanas

© En estas clases hablaremos continuamente de valores y objetivos: anota la defini-
cién que dard el profesor:

VALOR o VIRTUD:
OBJETIVO:

® Pon ejemplos de objetivos personales que cumplan las condiciones que ha indicado
el profesor:

©® Se establecerd un coloquio y, como resultado, subraya cudles de los ejemplos que
tU has puesto eran correctos.

® Si no sabes con certeza cudles son los objetivos personales que podrias marcarte
una quincena ¢quién puede ayudarte?: Hay 2 respuestas correctas en esta lista
© El vecino del 5°?
© (El compafero que tienes més cercal
© ;Tu orientador?
© ; Alguno de tus hermanos o hermanas!?
© ({Tu padre o tu madre?
© ;El sacerdote!
© Tu Profesor Encargado de Curso!

© ;Alguien de Secretaria?

Responde: /
El profesor os explicard las razones. Toma nota.

@ Introduccion del profesor. Anota las ideas principales

® Lee con atencion el siguiente texto:

LA PUNTUALIDAD

La Puntualidad es una virtud importante. Es una muestra de respeto a los demas, pues si somos
puntuales, no hacemos esperar, ni perder el tiempo, ni impacientarse a los que nos esperan. Y si lle-




gamos tarde a clase (o a al cine, o a un partido) molestamos a quienes ya estan alli porque ellos se han es-
forzado para llegar en punto. Hay que tener muy en cuenta dos adverbios: HOY- AHORA.

HOY: “No dejes para mafana lo que puedas hacer hoy”. Tu propia experiencia te dice cuanta verdad
encierra este dicho popular. Porque mafana no sabes qué pasar4, igual no puedes hacerlo, o, aunque pue-
das, tendras menos ganas. “Por las calles del después se llega a la plaza del nunca”.

AHORA: Sin retrasos por pereza, por dificultades imaginarias. “Al trabajo ponte y se te hard llano el

monte”. Si damos un manotazo a la desgana y nos ponemos a estudiar, al cabo de un rato ya no nos cues-
ta tanto como nos parecia.

La puntualidad empieza por la mafana;
aqui se libra la batalla clave. “Sin vacilacion:
un pensamiento sobrenatural y jArriba! Si
con la gracia de Dios te vences, tendras
mucho adelantado para el resto de la jor-
nada”, se puede leer esto en el punto 191
de Camino. Si no se vence la pereza desde
el comienzo del dia, se desajusta toda la
jornada. Se sufre mas e inatilmente, por-
que al fin nos habremos de levantar, pero
saldremos malhumorados, sin tiempo para
rezar, alicaidos de moral, llegando tarde a
todo.

La pereza mafanera puede tener su
causa en acostarse tarde: hay que reservar
el tiempo necesario para dormir. “Acostarse temprano y levantarse temprano es bueno y sano, en invier-
no y en verano”.

® Haz un resumen en 3 o 4 lineas.

thepy N

(— DESDE MANANA MISMO EMPIEZO
[=d] .

~ Nodejes para . _—nm-rrnl— .. 7 ﬂz-.-m

mafiana lo que
puedas hacer hoy

O Escribe cudles son las causas mds frecuentes de falta de puntualidad:

© Sintesis del profesor: Ahora se establecerd una discusion moderada por el profesor.
Anota las conclusiones a que lleguéis.

~~

PARA HACER EN CASA

Intenta ponerte un horario fijo de acos-
tarte y levantarte y luego lucha por cum-
NO OLVIDES TRATAR ESTE plirlo. Te vendrd bien un buen desperta-
OBJETIVO CON TUS PADRES dor o la ayuda de tus padres.

Y EN LA CONVERSACION

CON TU ORIENTADOR Los propésitqs, por escritc?,
son mas faciles de cumplir

e H
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El “lugar” de la asignatura de Religion,
protagonista de la relacion fe-cultura en el centro escolar

JosE MIGUEL ARREGUI GARBIZU

Diplomado en Ciencias Religiosas. Profesor de IES Honori Garcia. Vall d’Uixo. Castellon

La asignatura de Religion necesita prestigio en el centro escolar para influir con eficacia en la formacion de los
alumnos. Este convencimiento ha de llevar al profesor de Religion a una esmerada preparacion intelectual, y a
entender y respetar su asignatura, con verdadera exigencia y rigor académico. La Religion puede y debe ocupar
también un lugar destacado en el marco de las actividades interdisciplinares, convirtiéndose en cauce de verdadero

dialogo cultural en el Centro.

Desde la Conferencia Episco-
pal se viene insistiendo en dos
ideas clarificadoras que orientan
la tarea del profesor de Religion
en el momento actual. Por un la-
do, se recuerda que la asignatura
de Religion no esta planteada es-
colarmente como una cateque-
sis; en segundo lugar, se subraya
que la formacion religiosa propi-
cia un dialogo abierto y enrique-
cedor entre fe y cultura. Vamos a
analizar estas dos cuestiones.

Rigor académico

Todo profesor es consciente
de que su manera de impartir
clase o de corregir trabajos y
examenes influye mucho en el
prestigio académico de la asigna-
tura entre los alumnos y por par-

“Hay que potenciar la educa-
cion en la fe, impartiendo una
formacion religiosa a fondo; es-
tableciendo la organica conca-
tenacion entre la catequesis in-
fantil, juvenil y de adultos, y
acompanando y promoviendo
el crecimiento en la fe del cris-
tiano durante toda la vida. Por-
que una “minoria de edad”
cristiana y eclesial, no puede
soportar las embestidas de una
sociedad crecientemente secu-
larizada”.

JUAN PABLO Il

CON LOS EDUCADORES EN LA FE.
Granada, 5 de noviembre de 1982

Cauces de intercomunicacién
32 (2005)

te del resto del profesorado. Qué
duda cabe de que la importancia
de una asignatura viene marcada
en gran medida por el valor aca-
démico que la politica educativa
le otorgue; pero ya que esto falla,
hoy por hoy nos toca a los profe-
sores de Religion ennoblecer la
asignatura dando una especial
calidad a nuestro trabajo.

La asignatura de Religion tie-
ne que ser seria con todas sus
consecuencias: bien preparada,
exigente. Antes que el reconoci-
miento de los demas, el mismo
profesor de Religion se ha de
“creer” la importancia, la vali-
dez y la seriedad de su propia
asignatura. De ahi la necesidad
decisiva de una excelente prepa-
racion doctrinal y pedagogica del
profesorado y su formacion con-
tinua. Si alguien tiene que desta-

car en el centro educativo por su
alta preparacion cientifica, ése es
el profesor de Religion.

Dialogo fe-cultura

Parece claro que para el dia-
logo fructifero entre fe y cultura
el profesor de Religion necesita
nivel en los dos elementos: fe
(que se presupone) y cultura,
mucha cultura y muy actual. Sin
ésta, es imposible que la fe pue-
da entrar en dialogo, y lo tnico a
lo que puede llegar es a un aisla-
miento malsano de la formacion
religiosa respecto a los otros
campos formativos de los alum-
nos.

Un buen profesor de Reli-
gion, ademas de poseer la titu-
lacion adecuada para su cargo
como docente, no debe dejar al



R AEREGRING

Hacen falta
actividades
que muestren
el protagonismo de lo
cristiano
en la cultura

margen otros aspectos de su for-
macion cultural, mas si cabe,
cuando posee la licenciatura en
alguna carrera de ambito civil.
En este caso también debe estar
al dia de los ultimos descubri-
mientos de su materia mediante
la lectura especializada y, siem-
pre que sea posible, elaborar ar-
ticulos para revistas cientificas,
dar conferencias, etc.

Una idea

La mejor manera de mostrar
la presencia del hecho religioso
cristiano en la Historia y la Cul-

tura es, sin duda, hacerlo perio-
dicamente presente en la vida
del Centro con alguna actividad
apropiada.

La Navidad, la Semana Santa
y otras fiestas religiosas ya tienen
un contexto de presencia festiva
en la vida escolar y constituyen
un campo abierto para belenes,
villancicos, peliculas con conte-
nido religioso, etc. Estas activi-
dades y otras similares ayudan a
que la Religion esté integrada de
manera natural y sencilla en los
distintos aspectos académicos y
culturales del colegio. Esto re-
sulta muy positivo y enriquece-
dor, especialmente con los mas
pequeiios. Pero en los cursos su-
periores de ESO y Bachillerato,
las actividades deben adquirir un
tono mas académico y menos ca-
tequético.

Hace un par de afios me
planteé la posibilidad de impul-
sar en el centro, desde la asigna-
tura de Religion, otro tipo de ac-
tividades que, al tiempo que
resulten formativas para los ob-
jetivos de la asignatura, mues-
tren a las claras el dialogo fe-cul-
tura y el protagonismo de lo
cristiano en el desarrollo cultural
de los pueblos.

La semana cultural -1-

Algunas actividades interdis-
ciplinares pueden servir de ma-
nera directa al dialogo entre fe y
cultura conectando los conteni-
dos religiosos con otras areas.

El punto de lanzamiento fue
“La Semana Cultural” que se re-
aliza en el Centro. La Religion
Catolica no podia quedarse al
margen, sino aprovechar la
oportunidad...

Se trata de una actividad que
se organiza cada afio en mi Insti-
tuto. Los distintos departamen-
tos van perfilando durante meses
sus propuestas e iniciativas de
cara a atraer el mayor numero de
alumnos a unas actividades que
enriqueceran su bagaje cultural.

El curso pasado preparamos
desde el departamento de Reli-
gion una exposicion sobre el Ca-
mino de Santiago e impartimos
una conferencia sobre el mismo
en colaboracion con la directora
del departamento de Historia,
que es también la profesora de
Historia del Arte en 2° de Bachi-
llerato.

Para instalar la exposicion
pedimos la colaboracion de las
distintas consejerias de Cultura y
Turismo de aquellas comunida-
des auténomas por las que pasa
el Camino. La respuesta fue muy
generosa en cuanto a folletos,
carteles, pegatinas, boligrafos,
agendas, etc. También recorta-
mos y clasificamos toda la infor-
macion que iba apareciendo en
la prensa sobre el Ao Santo Ja-
cobeo.

En cuanto a la conferencia, a
la que asistieron un buen nume-
ro de alumnos y profesores, ade-
mas de hablar de Historia, Arte
y lo que siente un peregrino,
traté de comunicarles el sentido
cristiano de toda la ruta jacobea.
Y asi, por ejemplo, al llegar al
templo de San Juan de Ortega,
me explayé en explicar el senti-
do del capitel romanico en el que
cada equinoccio de primavera se
produce el fenémeno de la luz.
Mostré distintas iconografias de
la Anunciacion como la conocida
de Beato Angélico del Museo del
Prado e hice ver como en el ca-

“La verdadera educacién debe
partir de la verdad sobre el
hombre, de la afirmacién de su
dignidad y de su vocacion tras-
cendente. Ver a todo joven a
través de este prisma antropo-
légico significa querer ayudarle
a desarrollar lo mejor de si
mismo, para que realice, ejerci-
tando todas sus capacidades, lo
que Dios quiere de éI”.

JUAN PABLO Il

SIMPOSIO EUROPEO

“LOS DESAFIOS DE LA EDUCACION”
Vaticano, 3 de julio de 2004
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pitel de San Juan de Ortega esa
iconografia cambia, ya que la
Virgen no se encuentra enfrente
del arcangel Gabriel, sino de
frente a una ventana por la que
el 25 de marzo, fiesta de Ia
Anunciacion, el sol —a eso de las
18:20 horas- penetra y va a dar
al vientre de la Virgen, represen-
tando esa luz, claramente, la
gracia del Espiritu Santo en el
momento de fecundar el seno
virginal de Maria. Otra leccion
de teologia la pude dar con el
portico de la Gloria del maestro
Mateo y asi sucesivamente.

La semana cultural -2-

Este afio decidi plantear el si-
guiente tema: Peru. La fe que
impulsa la cultura.

Sacando partido de mi estan-
cia de cuatro afios en Peru, pro-
gramé una exposicion y una
conferencia sobre la cultura, la
religion y el arte incaico, asi co-
mo sobre el arte de las iglesias
coloniales, en que se fusionan los
estilos precolombinos con el es-
tilo barroco. Pude mostrar como
la Iglesia, en frase de Pio XI, “no
evangelizaba civilizando, sino
que civilizaba evangelizando”.
Asimismo, hice ver por qué los
espafioles decidieron levantar la
catedral de Cuzco y la iglesia de
los dominicos sobre dos templos
incas dedicados al dios Sol, re-
sultando patente que la auténtica
luz del mundo es Cristo y que
por eso el culto a Cristo —Dios de

Dios, luz de luz, Dios verdadero
de Dios verdadero— reemplaza el
culto al sol. En ese contexto,
también, les expliqué que el
concepto de libertad religiosa ha
madurado desde aquellos tiem-
pos a como la entendemos hoy.

Mas ideas y proyectos

La experiencia ha sido tan
positiva que vale la pena seguir
impulsando desde el departa-
mento de Religion iniciativas pa-
ra las proximas ediciones de la
semana cultural.

Para el curso proximo, la ac-
tividad interdisciplinar relacio-
nara la fe y la musica, mostrando
la presencia de los valores reli-
giosos como fuente de inspira-
cion de diversas épocas y estilos
musicales.

Otros temas posibles para fu-
turos cursos académicos pueden
ser:

— Los iniciadores de la nue-
va Europa: Adenhauer, Schu-
man, DeGasperi.

— La fe cristiana, inspirado-
ra de la solidaridad con los mds
necesitados.

El campo cultural es muy
amplio y cosas parecidas se pue-
den hacer con la historia de las
Universidades o programando
para los aficionados a la musica
audiciones y comentarios de las
cantatas, oratorios, pasiones de
Bach, el Mesias de Haendel o el
Réquiem de Mozart.

Conclusion

El proposito general de estas
lineas es hacer una llamada de
atencion sobre la alta dignidad
de la asignatura de Religion y de
sus profesores.

Vivimos en una sociedad don-
de hay un intento consciente y
sistematico de degradar y deva-
luar la fe para finalmente hacerla
desaparecer como algo inutil e
incluso dafino.

Hay un intento
consciente y
sistematico de
degradar y
devaluar la fe

Desde nuestro puesto en el
centro escolar, como profesores
de Religion, tenemos la mision
de hacer ver que la fe ocupa un
lugar central en la cultura huma-
na. Las actividades expuestas
son una muestra de lo que se
puede llevar a cabo desde un
Departamento de Religion que
intenta hacer de esta asignatura
algo atrayente y culturalmente
provechoso H

NOS ESCRIBEN

(..) Al llegar una tarde al Instituto, me encontré con que a los chicos de 4° de ESO les acababan de dar una charla de
educacién sexual centrada en métodos anticonceptivos, comentandoles —a nifios de |5 afios— las excelencias del pre-
servativo y de la pildora del dia después, y repartiéndoles preservativos y unos folletos explicativos vergonzosos (...)

Asi que, a continuacién entraba yo a dar la clase de Religién. Pasé una hora desmontando la informacién parcial,
inadecuada y falsa que les habian dado. Les hablé de la promiscuidad, de la que nada les habian dicho; de cémo el pre-
servativo no es un método suficientemente seguro para evitar el sida; de las diferencias entre el hombre y la mujer a
la hora de vivir la sexualidad; de los efectos secundarios de la pildora; de cémo la sexualidad humana significa entre-
ga, amor, donacion, etc., y que eso precisamente nos diferencia esencialmente de los animales, porque la sexualidad
humana no es instintiva. Al terminar la clase, los alumnos me dieron las gracias y decian que ahora si se habian ente-

rado de todo (...

(...) veo a los alumnos con ganas de comprender la perspectiva cristiana de las cosas, porque saben que es mas
verdadera, mas humana, de mas categoria...

Amparo, Profesora de Religion, Andalucia
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Formacion cristiana y cientificismo

Una perspectiva pedagogica

Jost MANUEL FIDALGO
ISCR. Colegio Irabia. Pamplona

La mentalidad cientificista tan presente en la cultura actual, supone un obstdculo no pequerio para la formacion
cristiana. Admatir como valido solo lo comprobable empiricamente excluye a Dios y a la fe del ambito de lo plena-
mente humano, como si fueran ideas de segunda fila. Un profesor de Religion tiene que saber enfocar adecuadamente
esta situacion y dar respuesta a esta dificultad pedagégica. Por la importancia del tema, el ISCR de la Universidad
de Navarra organizo el curso de actualizacion “Ciencia, Razony Fe” en que se trataron estas cuestiones.

El problema
del cientificismo

“(...) la existencia de Dios es
totalmente irrelevante para la
vida publica. Ese racionalismo,
por asi decir, puramente funcio-
nal ha traido consigo un trastor-
no de la conciencia moral desco-
nocido en las culturas preceden-
tes, porque afirma que solo es
racional lo que se puede probar
por medio de experimentos™. (J.
Ratzinger, El cristiano en la crisis
de Europa, Cristiandad, Madrid,
2005, pp. 28).

En ese “solo” radica el pro-
blema del racionalismo cientifi-
co. La fractura actual de la cul-
tura occidental nace en buena
medida de la absolutizacion del
método cientifico-experimental:
se niega la posibilidad de alcan-
zar conocimientos mas alla de lo
comprobable empiricamente.

Dificultades pedagogicas

El reduccionismo cientificista
excluye lo no-empirico del ambi-
to de la ciencia y, por tanto, del
conocimiento serio y fiable. Lo
que no es experimental es mera
conjetura, pura especulacion sin
relevancia, o simple imaginacion.
Los saberes humanistas, y con
ellos la religion, se encuentran
arrinconados en la cultura actual.

Esta idea, que ha llegado a in-
fectar no solo el ambiente sino los
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modos ordinarios de pensar, tam-
bién se hace presente en el ambi-
to escolar, y produce una serie de
dificultades y desequilibrios con
los que nos encontramos de ma-
nera habitual, quiza sin darnos
cuenta de su origen, en nuestra
tarea educativa.

El cientificismo
sostiene que
solo es valido
lo comprobable
por experimentos

Algunos ejemplos:

— La desproporcion entre el
prestigio de las ciencias y de las
letras.

— Alumnos con cualidades y
vocacion para las humanidades
que no se atreven a dedicarse a
ello.

— Los “buenos para ciencias
y los malos para letras”.

— Oposicion y presion fami-
liar en detrimento de los estudios
humanisticos.

— Dios y lareligion son temas
de “letras” (poco prestigio).

— La atrofia de la “sensibili-
dad humanista” tiene un influjo
negativo en la formacion espi-
ritual: un alumno que esta muy
cerrado a los temas humanistas,
artisticos, literarios, etc., tiene
un obstaculo notable para conec-
tar con lo sobrenatural (la vida
del espiritu, oracion, preocupa-
cion por los demas, etc.).

— Una cierta desorientacion
y superficialidad en el enfoque
que se da a la vida y a las relacio-
nes humanas.

Lineas de accion
educativa

Algunas ideas y sugerencias
que pueden orientar la tarea de
impartir una educacion inte-
gral y cristiana en medio de esta



mentalidad cientificista podrian
ser las siguientes:

1. Seriedad “cientifica” en el
pensamiento cristiano

Pensar cristianamente signi-
fica, basicamente, tener a Dios
como centro. Todo gira en torno
a Dios, pues Dios es el origen y
el fin de todo, incluido el hom-
bre. Por tanto, esa forma de ver
la realidad, es adoptar la pers-
pectiva divina, ver las cosas te-
niendo como punto de referencia
a Dios. Todo procede de Dios y
todo lleva a El. Sin Dios no se
sostiene nada de lo que sabemos
y esto conviene mostrarlo con
normalidad, y hacer siempre que
sea oportuno referencia a que en
Dios esta la explicacion ultima.

Dios es la causa ultima de
todo, por eso, el tema de Dios
es el tema mas “cientifico”. La
asignatura de Religion es una
asignatura seria, que conviene
dar con gran altura cientifica,
teologica, con argumentos racio-
nales solidos: es conveniente ir a
la cabeza antes que al corazon.
Desde una perspectiva pedago-
gica es preferible que un alumno
acabe diciendo “qué dificil” so-
bre la asignatura de Religion, a
“qué divertido” ha sido.

2. La vision cristiana como
unidad de los saberes

La vision cristiana no solo
se transmite con palabras, sino
con actitudes y planteamientos
¢Como enfoca la asignatura el
profesor de lenguaje, de arte,
de informatica, de historia...?
No basta solo con “no decir in-
convenientes”: se puede dar un
enfoque cristiano a la asignatura,
una introducciéon, un plantea-
miento, unas ideas que ayuden a
enfocar los temas en un contexto
mas global. Las asignaturas no
son piezas sueltas del saber, que
no tienen nada que ver unas con
otras. Uno de los grandes errores
de la educacion moderna, causa
de perplejidad y desconcierto, es
la dispersion de los conocimien-
tos. Es necesario aportar una vi-
sion unitaria del saber humano,
y esa vision unitaria so6lo nace de
un auténtico enfoque cristiano.

El mundo no es incoherente.
La realidad, y la vida humana
dentro de esa realidad, tienen
sentido. Los saberes humanos
tienen relacion entre si: se com-
plementan, son aspectos de una
misma realidad. La dispersion
de los conocimientos no es pro-
pia de un pensamiento cristiano.
Es necesario ensefar los distin-
tos saberes de forma unitaria, y

la iinica manera de dar unidad a
todo el conjunto es referirlos a
Dios. Las cosas no son por casua-
lidad. A la ciencia moderna no le
basta la casualidad, aunque tam-
poco puede dar una explicacion
ultima del porqué de las cosas.
Las relaciones matematicas, las
formulas fisicas, los equilibrios
quimicos, las leyes biologicas no
son por casualidad: llevan sefales
de ser participacion material de
la realidad divina. El mundo que
describe la ciencia es un reflejo
de como es Dios, que ha dejado
su huella en la creacion.

3. La primacia y el fomento de
los saberes humanisticos

La experiencia demuestra
que la aficion por las Huma-
nidades, por la lectura, por el
conocimiento de los clasicos, la
literatura, la historia, el arte, la
filosofia, etc., ayuda a sintonizar
con las cosas de Dios: la sensibi-
lidad humanista lleva a la sen-
sibilidad hacia lo sobrenatural.
Es un aspecto central de la for-
macion cristiana el promocionar
el cultivo de las Humanidades:
ingenieros, médicos, abogados o
quimicos; pero todos con cabeza
humanista. Esta prioridad de lo
humanistico tiene que conducir
a medidas concretas en el ambi-
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to escolar: una mayor relevan-
cia académica de asignaturas de
Humanidades, la promocion de
la lectura, los concursos litera-
rios, las actividades extraescola-
res orientadas hacia lo artistico,
premios de creacién artistica,
promocion de carreras universi-
tarias humanistas, etc.

Hay una primacia de lo es-
piritual sobre lo material, y es
propio del pensamiento cristia-
no valorar mas lo espiritual que
lo material: hay un orden en los
conocimientos. Hay que ense-
flar a valorar cada conocimiento
en el lugar que le corresponde:
dar, en general, una prioridad a
los estudios humanisticos sobre
los cientificos. El alumno al que
no se ha ensefiado, al margen de
sus propios intereses, a conec-
tar con lo espiritual (literatura,
arte, historia, filosofia...) no tie-
ne una forma de pensar genui-
namente cristiana. Si no valora
lo espiritual, tampoco valora lo
sobrenatural. La falta de ideales
responde, en buena medida, a
un planteamiento equivocado en
este punto.

4. Ensefiar a valorar los
distintos dmbitos de
racionalidad

Las tesis cientificistas no son
cientificas. Mantener que solo
lo comprobable empiricamente
es valido, no es una tesis com-
probable empiricamente. Hay
muchos ambitos de saber validos
y no todos funcionan igual (viva
el pluralismo). No se puede
pretender conocer de la misma
manera el mundo fisico, que los
sentimientos humanos.

Cada objeto requiere su pro-
pio método. No hay un método
exclusivo de conocimiento. El
método cientifico (analitico y
experimental) no es el tinico: no
solo es verdad lo comprobable
experimentalmente. Lo huma-
no, en general, no responde a
ese método. Hay que abrirse a
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otros modos de conocer. Resulta
facil hacer ver a un alumno (de
cursos superiores) que los ambi-
tos importantes de su vida no se
resuelven con el libro de Fisica
0 de Quimica. Lo importante de
su vida tiene mucho mas que ver

Es propio del
pensamiento
cristiano
la supremacia
de lo espiritual
sobre
lo material

con conocimientos sobre el hom-
bre y sobre Dios.

5. Otros valores ademads de
la utilidad prdctica: la
autenticidad

Otra dimension de avance
para una educacion cristiana en
la época actual es romper con el
pragmatismo. Se pueden usar
muchas cosas, pero no se pueden
usar las personas. La dignidad
de la persona humana, que tie-
ne su origen en ser una especia-
lisima imagen de Dios, es uno
de los valores emergentes en la
sociedad actual que bien orien-
tados pueden abrir horizontes a
muchos otros valores. Otro va-
lor emergente, que podriamos
resumirlo en el "ser auténtico",
ser uno mismo, no conformarse,
es extraordinariamente positivo
y encauzable hacia un afan por
buscar la verdad sin dejarse en-
ganar por lo aparente, un afan
por ir al fondo de las cuestiones
y vivir una vida coherente con la
propia manera de ver las cosas.
En conexion con esto, resultan
especialmente formativas todas
las actividades de asistencia so-
cial y preocupacion por los de-
mas l
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La “dinamica” de la formacion moral

FRANCISCO DOMINGO Y URIARTE

Subdirector del Instituto Superior de Ciencias Religiosas

EIISCR celebro el pasado mes de agosto el Curso de Actualizacion titulado “La formacion Moral en la Escuela”.
Uno de los temas de trabajo fue cémo identificar y superar las dificultades en la formacion moral. Ofrecemos aqui un

resumen de las conclusiones.

Hemos comentado muchas
veces que no basta con ensefiar la
doctrina de la Iglesia para consi-
derar que los nifios y los jovenes
tendran buena formacion moral;
para que esa formacion sea una
realidad se precisan ademas de-
cisiones acertadas y conductas
firmes por parte de los alumnos,
y, para eso, la adecuada ayuda del
profesor.

Tenemos que ser capaces de
identificar las dificultades que
suelen presentarse a los jovenes
en ese recorrido y asi podremos
ofrecerles el apoyo oportuno en
cada momento: criterios morales,
motivacion, metas personales,
refuerzos para la voluntad, etc.

El dinamismo de la
formacion moral

Una perspectiva que parecio
eficaz fue la de distinguir pasos
o “momentos” en la formacion
personal hasta que un compor-
tamiento esta fuertemente arrai-
gado.

® El primer paso es que co-

nozcan con suficiente claridad los
criterios morales.

Ayudarles a saber
como deben vivir,

a que deseen vivir
eso que saben,

Yy a que sean capaces de
vivirlo a pesar de todo

@ Después, se trata de inte-
riorizarlos, hacerlos propios, que
sean criterios de la propia con-
ciencia.

® Luego sera precisa la cohe-
rencia de la actuacion personal
con esos criterios de conciencia.

@ Finalmente, la persona ha
de ser consciente del valor de sus
acciones u omisiones para decidir
sobre si mismo, fortaleciendo su
personalidad y corrigiendo lo que
no es aceptable.

Hay dificultades...

Todos queremos forjarnos
una vida recta y fuerte, pero es

claro que encontramos mas o
menos dificultad en cada uno de
esos “momentos”. Asi que, para
apoyar eficazmente la educacion
moral de los alumnos, es preci-
so descubrir las dificultades con
que se encuentran para hacerles
conscientes de ellas y facilitar que
puedan superarlas.

Hay cosas que es preciso so-
lucionar cuanto antes, si no, los
medios que después pondremos e
incluso el esfuerzo que ellos mis-
mos hagan pueden resultar poco
eficaces.

En algunos casos habra difi-
cultades de comprension y otros
obstaculos internos, pero es pre-
ciso estar atentos también a los
que nacen del ambiente en que se
vive, de amistades, y de otros fac-
tores que afectan a la conducta.

Dificultades habituales
en cada paso

El ejercicio de establecer las
dificultades internas y externas
en cada uno de esos “momentos”
y las propuestas para superarlas
se hizo por grupos de trabajo.

de él lo inaudito, lo inesperado.

Algunas ideas educativas del libro
“Libertad vivida” de Jutta Burggraft

1.- El ser humano no sélo estd dotado de la capa-
cidad de proponerse un fin, sino también de ser su
propio fin: estd llamado a hacerse a si mismo. Puede
desarrollar sus talentos y convertir su existencia —y
a si mismo— en algo realmente grande. Cabe esperar

2.- Todo hombre puede ofrecer al mundo muchas
sorpresas, aportar pensamientos nuevos, palabras

nuevas, soluciones nuevas, actuaciones Unicas. A ve-

ces, conviene recobrar la mirada del nifio, para abrir-
nos a la propia novedad —y a la de cada persona—,y
asi descubrir el desafio que encierra cada situacién. El
mundo serd lo que nosotros hagamos de él. Al me-
nos, nuestro mundo es lo que hacemos de él. Nues-

tra vida es lo que hacemos de ella.
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Se comenzo por concretar al-
gunas dificultades que parecian
mas habituales. Ciertamente se
pudieron sefialar otras, también
relevantes, pero no se trataba de
dar luego solucion a cada una sino
de encontrar acciones educativas
de calidad que siempre solucio-
nan mas de un problema. Estas
fueron las dificultades sefialadas
para cada etapa:

® ...para saber y comprender los
criterios morales:

= Desconocimiento general
= Criterios propios deformados

= Problemas familiares o persona-
les que dificultan la comprensiéon

= Oposicidn, por principio

@ ...para hacer propios los criterios
morales:

= Superficialidad, sin compromisos

= Pesimismo, incapacidad de es-
fuerzo

= Dejarse llevar por el ambiente

= Oposicion, por principio

® ...para actuar segun los criterios
de la conciencia:

= Pensar,“Ya lo sé, pero no puedo”
= Debilidad de la voluntad
= Superficialidad: actuar sin pensar

= Sentimiento de soledad

@ ...para tener una vida coherente
con los propios criterios:

= Dejarse llevar por el juicio de
otros

= No pensar en las consecuencias
de lo que hago

= |ncapacidad para decir “NO”

= No programar sus actuaciones

@ Para el buen conocimiento de
la Moral catdlica:

= Un buen libro de texto.

Valoracion positiva del Magisterio

de la Iglesia.

= Despertar el recto sentido critico.

= Suscitar sus experiencias.

= Trabajos en grupo en que aprendan
unos de otros.

* Tratamiento interdisciplinar de te-
mas morales.

= Hacer pensar.

Precisar el significado de palabras y

conceptos.

* Acompanar los contenidos con
ejemplos cercanos.

* No dar nada por supuesto: hay co-
sas que no saben, o las saben mal, o
mal justificadas.

= Buen aprendizaje fundamentado en

técnicas de trabajo adecuadas:

Trabajar todos los recursos del li-

bro de texto (parrafos, cuadros

complementarios, fotos, selecciones
literarias, etc.)

= Memorizacién de formulas de cate-
cismos

= Fundamentacién biblica de criterios
morales

= Realizacion de pruebas que sean
actos de formacion a través de ob-
jetivos de procedimientos, conoci-
mientos y actitudes

= Motivar el trabajo bien hecho, con
independencia de una evaluacién o
una recompensa

Tutor y familia
= Coherencia y ayuda en el ambiente
familiar.

* Ambiente formativo en el tiempo
libre.

= Trato con otras familias.

= Entrevistas de tutoria con el alumno.

= Buena eleccién de amistades.

= Dar en casa repetidamente crite-
rios sencillos y practicos.

* Educar en ambiente de libertad.

@ Para que esos conocimientos
morales los hagan criterios de
la propia conciencia:

= Presentacién atractiva de los valo-

res cristianos

= Marcar metas pequefas

* Que vean que el modo cristiano de

vivir es el que hace mas feliz y desa-
rrolla una personalidad plena

* Dar confianza para que pueda pre-

guntar individualmente o en grupo
= Componer oraciones redacciones,

cuentos (los pequefios) y escribir

comentarios (los mayores)

* Que pueda rebatir posturas con-

trarias

= Hacer pensar

= Estudios de casos, y férum de peli-
culas y libros

= Animar: algunos piensan que “no

pueden”

Ejemplos de coherencia en biogra-

fias

Confesion frecuente y direccion es-

piritual

= Ayudar a “desmarcarse” de postu-
ras contrarias que traen los medios
de comunicacién

* Ayudarle a actuar bien desde una
relacién profesor-alumno llena de
empatia

= Razonar con ellos sobre lo que es

conforme a la naturaleza del ser

humano

Tutor y familia

Conversaciones personales de tu-
toria

= Colaborar para que sepan hacer
planes con orden y contenidos va-
liosos y enriquecedores

= Hacer ver que la vida no se desa-
rrolla en unas coordenadas de fies-
ta, sino de trabajo y esfuerzo

llusionarles con el “seguir a Cristo”

= Vivir la justicia con Dios, con los pa-
dres, con los demas

como Dios le ha sofiado.

cha”.

3.- Lo que realmente importa, es que cada uno dé lo
mejor de si, que desarrolle los talentos recibidos en
beneficio de los demas y llegue a ser, de este modo, tal

4.- Cuando vivimos libremente como cristianos,
no damos demasiada importancia a los peligros
que siempre hay, sino que miramos hacia una meta
alta por la que vale la pena vivir y sufrir:“Te vas a
romper los zapatos. Pero vas a crecer en la mar-

5.- El hombre que realiza su libertad, comienza a vivir
la propia vida. Introduce algo nuevo en el mundo. No
por lo que hace, sino por lo que es. Quiere ser aquel

a quien Dios ha querido desde siempre. La libertad

ella.

de que gozamos constituye el regalo mas grande que
hemos recibido al venir a este mundo; puede ser ro-
bustecida y elevada por la gracia. Deberiamos tener
una clara conciencia de lo valiosa que es, y luchar por
mantenerla, defenderla y crecer continuamente en
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Propuestas para
cada uno de los pasos

Partiendo de las dificultades
que se han destacado y de las ex-
periencias educativas de los parti-
cipantes, bastante diversificadas,
se inicio la reflexion y elaboracion
de los elencos de propuestas edu-
cativas para cada “momento”.

El profesor tiene muchas po-
sibilidades de ayudar desde su
ambito académico, pero son los
padres, tutores, y muchas veces
los abuelos, los primeros educa-
dores, que han de responsabili-
zarse de llegar antes que otros
“educadores” que puedan ofrecer
a los jovenes ideales contrarios a
la ordenada y amorosa transmi-
sion familiar.

*x * %

En cada columna se sefialan
en la parte de arriba las acciones
mas caracteristicas del profesor;
y, abajo, las corresponden al am-
biente familiar y a la ayuda que
prestan los tutores ll

® Para que sean coherentes con
su conciencia en sus actuacio-
nes:

= “Exaltar” la coherencia

Responsabilizarse de encargos

Biografias de personas ejemplares

= Ensefarles a marcarse metas pro-
gresivas

* Valorar el esfuerzo y su eficacia
para ser felices

Gratificar cuanto antes las acciones
positivas

* Dar y fortalecer las motivaciones

= Saber decir NO y Si, también a uno
mismo

= Exigencia en el trabajo y en el de-
porte

* Uso de agenda
= Favorecer su confianza en si mismo

» Fomentar el clima de confianza,
sinceridad y comunicacién de los
jovenes con padres y tutores, y Vi-
ceversa

Ser para ellos modelos ejemplares
atrayentes

Tutor y familia

Entrevistas de tutoria “animantes”

* Que tengan proyectos de mejora
personal

* Pedir ayuda a Dios

= Saber pedir ayuda a los padres, al
tutor, al confesor, segun la dificultad
a superar

= Cumplir cuanto antes los propdsi-
tos y decisiones

= Fomentar la vida familiar

* Fomentar la templanza en el tiempo
de ocio-diversion

= Ayudar a que se forjen virtudes

= Tratar con los padres sobre el am-
biente ordenado, amable y sobrio

que es conveniente que reine en el
hogar

@ Para que deseen fortalecer y
mejorar las cualidades de su
personalidad:

= Deseo de influir positivamente en
los demas

= Defender en clase las posturas per-
sonales ante los otros

= Ayudarles a valorar y asumir las
consecuencias de sus actos

= Crear situaciones que generen éxi-
to en los alumnos

= Evaluar con ellos los resultados: in-
dividualmente y en grupo

Refuerzo de la personalidad

= Reafirmarse ante los otros

Actividades en las que tengan que

buscar bibliografia y argumentos

para defender la verdad

= Disposicién de aceptar los propios
errores

* Hago lo que debo sin que me im-

porte lo que digan de mi

Propésito de enmienda ante los fa-
llos

Tutor y familia

Orientaciones en las entrevistas de
tutoria

= Agradecimiento a Dios por su ayu-
da

= Examen de conciencia

* Que tengan metas concretas de
ayuda a otros

= Con los métodos adecuados y a
lo largo del tiempo, tratar de que
conozcan los rasgos de su caricter,
indicandoles las pautas adecuadas
de actuacién personal (serd util el
folleto mc. 705 Test del cardcter, José
Gay Bochaca)

= Fomentar actuaciones solidarias y
de caridad que les hagan advertir
necesidades de otras personas

* Que cumplan encargos en casa y en
el colegio

gencia la guia de su conducta.

6.- Cuando se respeta su propio ser, la propia origi-
nalidad, el nifio puede adquirir una alegre autoestima,
que posibilita la educacién. En un clima de aceptacion,
donde el amor estimula lo mejor que hay en los de-
mas, es donde se despiertan las ganas de aprender. La
libertad crecerd en la medida en que se transmitan
conocimientos verdaderos acerca de Dios y del mun-
do, y se ensefie a los educandos a hacer de la inteli-

7.- Podemos ayudar a los jovenes a descubrir la dig-
nidad humana y el auténtico sentido de la vida. Si una
persona tiene un proyecto vital muy alto, lucha con ilu-
sién por conseguirlo y esta dispuesta a renunciar a co-
sas secundarias y triviales. Entonces se da cuenta, por si
misma, de la necesidad de decir que no. Puede hacer la
experiencia de que el trabajo, el servicio a los demas, la
amistad y la generosidad contribuyen mas a la felicidad

que el vestirse segun el ultimo grito de la moda.
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