: Universidad
Y de Navarra

| ndice

Altas Capacidades (MIEP-MUP)

Aproximaciones epistemol égicas al estudio del inglés (MUP)

Desarrallo de la competencia social, emociona y moral (MIEP-MUP)
Desarrallo profesional e investigador (MIEP-MUP)

Didéctica especificadel inglés (MUP)

Discapacidad y trastornos del desarrollo MUP (Orientacion educ)-MIEP
El inglés en el mundo y la comunicacion intercultural (MUP)

Ensefianza rendizaje de las matemaéticas (MUP

Epistemologia de |as materias contextualizada en la Ed. Secundaria MUP (Hum)

Fundamentos de psicologia del desarrollo y del aprendizaje MUP (M.G.)

Innovacion e investigacion en educacion y desarrollo profesional MUP
Investigacién e innovacion en Orientacion (MIEP-MUP)

Orientacion de los procesos de aprendizaje y dificultades de aprendizaje (MIEP-MUP)

Orientacion Profesional on-line MUP (Orientacion educ)

Procesos de orientacion y asesoramiento: model os de gestion (MIEP-MUP)
Psicologia de lainstruccion: programas, estrategias y técnicas MUP (M.G
Relacion familia- centro educativo MUP (M.G.)

Seleccion y elaboracién de recursos multimediay tradicionales MUP (Hum)
Seleccion y elaboracién de recursos multimediay tradicionales MUP (Leng L it)
Temas actuales de |la asignatura de la especialidad MUP (Hum

Temas actuales en |a ensefianza del inglés (MUP)

Valor formativo de las materias de la especialidad (MUP) (Hum)

1de 190



: Universidad
Y de Navarra

Altas Capacidades (M| EP-M UP) (2013-2014)

Presentacién
Objetivos
Contenidos

Metodologia
Evaluacion

Bibliografia

Altas Capacidades (MIEP-MUP)

http://www.unav.es/asignatura/al tascapmupor/ 2de 190



Y Universidad |
. AltasC dades (MIEP-MUP
y° de Navarra 7 Capacidades )

Presentacion

Esta materia se centra en el estudio de |as altas capacidades, particularmente cognitivas. Hace ya muchos
anos que se viene realizando unalabor de investigacion seriay constante en Esparia sobre la problematica
educativa de los alumnos mas capaces. Fruto de ello son la multitud de publicacionesy reuniones cientificas
monogréficas |levadas a cabo en los Ultimos tres lustros.

En laUniversidad de Navarra esta linea de investigacion comenzé en 1993, dirigida por €l prof. Tourén.
Como fruto de lamisma, se han realizado numerosas publicacionesy estudios que han favorecido €l
desarrollo del talento de muchos jévenes.

Una consecuencia directa de lainvestigacion llevada a cabo en la Universidad ha sido, asi mismo, la

fundacién de CTY -Espafia, centro independienteque fue charter member de CTY International de la
Universidad Johns Hopkins durante sus afios de funcionamiento (2001-2011).

http://www.unav.es/asignatura/al tascapmupor/ 3de 190



Universidad

. AltasC idades (MIEP-MUP
)" de Navarra 7 Capacidades )

Objetivos

Analizar la alta capacidad desde | as diferentes aproximaciones tedricas propuestas: de |os modelos tradicionales
alos nuevos paradigmas de lainteligencia

Delimitar los procedi mientos de identificacion

Analizar losinstrumentos de identificacién mas adecuados y sus propiedades psicométricas

Describir algunos de los model os de identificacion mas acreditados por lainvestigacion

Analizar las matrices de integracion de lainformacién para €l diagnéstico comprehensivo del alumno de alta
capacidad

Analizar |as experiencias de mayor interés educativo |levadas a cabo tanto por las CC.AA. como por
instituciones privadas espafiolas en laimplantacién de medidas para la atencion educativa de |os nifios de alta
capacidad

Estudiar la situacion de la atencion ala ata capacidad en Europay en el mundo a partir de los documentos
disponibles: Comunidad Europea, Ministerio Federal Aleméan de Educacion, NAGC, ECHA, etc.

Analizar las claves psicopedagdgicas de laintervencion educativa con alumnos de alta capacidad: de la
ensefianza grupal alaindividualizacion educativa

M odel os psicopedagdgicos de intervencién con alumnos de alta capacidad. Especial estudio del modelo SMPY
con andlisis de lainvestigacion llevada a cabo sobre € mismo

Estudiar las principales estrategias educativas: acel eracidn, enriquecimiento, agrupamiento, etc.

Conocer las posibilidades del e-learning en la atencién educativa de |os alumnos de alta capacidad

Analizar |os principal es recursos tecnol 6gicos e institucionales
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Contenidos

10.

M odelos tedricos de la superdotacion. Concepciones acerca del constructo superdotacion: Modelo de Renzulli.
Modelo de Sternberg, Gagné, Tannembaum, Feldhusen, Gadner, otros model os relevante

Precocidad, superdotacién, talento: aclarando términos. Estudio de |os talentos especificos. El modelo de
Gagné. Otros modelos orientados al desarrollo del talento (SMPY) y su proyeccion en CTY

Problematica general de laidentificacién: fases e instrumentos

Laidentificacion en lapractica

Principios psicopedagdgicos de laintervencion con alumnos de alta capacidad: €l optima matchy el DTPI. La
individualizacion educativay el ritmo de aprendizaje

La aceleracion: modalidades. Ventajas e inconvenientes. Posibilidades reales. Estudio de lainvestigacion sobre
aceleracion en sus diversas modalidades

El enriquecimiento: modelosy estrategias. Definicion y principios. Principales enfoquesy estrategias. Modelos
de enriquecimiento

L os recursos tecnol 6gicos en la educacion de alumnos de alta capacidad: Andlisis del e-learning: cursosy
programas

Recursos didéacticos y bibliogréficos en laweb. Especia andlisis de algunas paginas de recursos y fuentes
bibliograficas

El agrupamiento por capacidad: modalidades y evaluacion de su eficacia
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M etodologia

Clases descriptivas y explicativas
Exposicion por parte de los alumnos de trabajos préacticos: lecturas de documentos especificos, andlisis de

recursos on-line, etc.

Actividades dirigidas a la participacién critica de |os alumnos sobre cuestiones relativas ala equidad, € respeto ala
diferencia, la optimizacién de la capacidad
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Evaluacion

Se valorard |aparticipacion de formaindividual y en grupo en relacion con |os objetivos especificos de

aprendizaje que se trabajan en las sesiones presenciales
Trabajos practicos (individuales o en grupo reducido)sobre documentos cientificos: presentacion al grupo de

clasey discusion

L os alumnos tendran que traducir un articulo de investigacion escrito originamente en lengua inglesa.

Posibles trabajos de fin de Master sobre esta area:

® Andlisis comparado de lalegislacién para atender al alumnado de altas capacidades en Espafia.
Implicaciones educativas

® Laidentificacién de los alumnos de alta capacidad: instrumentos para profesoresy padres. Un andlisis
de lasituacion
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Aproximaciones epistemol dgicas a estudio del inglés (MUP)

INTRODUCTION

This courseis designed to give future language teachers a broad overview of some of the ways the study of
the English language and language pedagogy can be conceptualized. It thus provides an essential
epistemological basis which lays the foundations for the courses that focus on classroom practice and
teaching methodol ogy.
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OBJECTIVES and COMPETENCES

The main objective of this courseisto enable students to understand the history and recent development of
the subject, and the different perspectives that exist within it, so that they can convey a dynamic vision of
the English language and the way it is taught.
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CONTENTS

The contents of this course are divided into three major sections:

1. The theoretical background to language learning and teaching: students will become familiar with the
ideas that underlie the current debates on language teaching: child language acquisition, theoretical
approaches ("universal grammar", the "language instinct", critical age theory), formal language learning,
linguistic immersion, CLIL.

2. The phonetic and phonological system of English: students will learn to describe the most important
aspects of the phonological system of English and its main variants; they will become familiar with the
phonetic alphabet and conventional signs for representing sound; they will learn about the role of the
phoneme in language comprehension; and they will get to know the tools that can be used to teach and learn
the phonological system of English.

3. Language analysis I: English grammar: students will explore different methods of grammatical
description using the latest research in this area.
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EVALUATION and GRADING

A final examination will be given. The final grade for this course will be calculated as follows:

Participation in classes: 20%.

Final examination: 80%.
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CONSULTATION

Please contact the course teachers in order to make an appointment.

Paul Miller: pmiller@unav.es

Ruth Breeze: rbreeze@unav.es
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Presentacion

Profesoras; Concha Iriarte, M2 Carmen Gonzélez-Torres

Créditos: 3ECTS

Tipo: Obligatoria

Modulo 8: Areasy ambitos de la intervencion educativa. Procesos afectivo-sociales
Horas tedricas: 20

Horas practicas: 10

Horas de aprendizaje personal: 45

Entre las misiones de la escuela ademas de conseguir que los alumnos adquieran conocimientos y saberes
instrumentales (saber y saber hacer) estén las metas de que "aprendan a ser y aprendan a convivir". Estas
metas muchas veces se han trabajado de forma poco explicita, através del [lamado curriculo oculto, y
cuando ala vista de problemas de conductay de convivencia se han tomado medidas se ha hecho desde
enfoques terapéuticos centrados en €l déficit o la patologia. Actualmente desde perspectivas mas positivas se
pone el énfasis en laprevencién y en lanecesidad de desarrollar propuestas educativas dirigidas a todos los
estudiantes, integradas en el curriculo escolar y centradas en €l desarrollo de las competencias y fortalezas
gue contribuirén a que los alumnos sean adultos productivos, responsables, con capacidad para relacionarse
adecuadamente con los demés, de dar sentido a sus vidas y participar activamente en pro del bien comun. En
este sentido, |a capacitacion sociaofectivay moral es un instrumento imprescindible parala prevencion de
los conflictos escolares y también familiares. Ciertamente, la sociedad demanda de manera acuciante medios
Yy recursos que propicien la convivenciay la participacion civica. Paraello, en esta asignatura, se abordan los
mecanismos y procesos dirigidos amejorar personasy climas educativos, y aresolver conflictosen la
interaccion socia de |os agentes educativos, que entorpecen significativamente la vida escolar y familiar.
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Objetivos

1 Que los aumnos adquieran conocimientos sobre |os principal es marcos tedricos para el desarrollo persona y la educacion para
laconvivencia: educacion moral, educacion emocional y educacion del caréacter y las principales estrategias y programas de
intervencién psicopedagdgica para dicha educacion.

2 Que los alumnos adquieran conocimientos sobre |os principal es programas de intervencion paradel desarrollo del carécter, la
prevencién de laviolenciay la educacién para la convivencia evaluados empiricamente y de reconocida eficacia.

3. Que los alumnos reflexionen sobre algunas cuestiones de especial relevancia en torno ala educacion y la ciudadania
4. Que los alumnos aprendan | as destrezas que les permitan poner en précticay evaluar programas propios de esta area.

5. Que los alumnos conozcan e identifiquen las caracteristicas
y los rasgos distintivos de los procesos afectivo-sociales desde € punto de vista neurofisiol 6gico, psicolégico y funcional

6. Que los alumnos conozcan |os medios necesarios para planificar, desarrollar y valorar programas de intervencion educativa en
este ambito

7. Que los alumnos conozcan los model os de mediacidn escolar parafavorecer la convivenciay el desarrollo sociopersonal

8. Que los alumnos aprendan a disefiar estrategias de intervencién en las necesidades educativas asociadas a |l os procesos
afectivo-sociales

9. Que los alumnos tomen conciencia de laincidenciay relevancia de los principal es problemas personales y sociales

9. Que los alumnos desarrollen una actitud comprensiva acerca de las necesidades educativas y de las diferencias individuales
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Contenidosy Cronograma

1.-Los cambios en la ciencia de la prevencion: de los modelos de déficit alos modelos de desarrollo de competencias y fortalezas
en todos |os alumnos

2.-Laalianza entre los model os de Desarrollo Positivo de la Juventud (Positive Youth Devel opment), la Psicologia Positivay la
Educacién del Carécter.

3.-LaEducacion del Caracter en laescuela: Evolucion histérica, polémicas, auge actual y nuevas propuestas basadas en la
investigacion cientifica.

4.-Educacion del Carécter y Educacion parala Convivencia
5.- Desarrollo de competencias personal es

5.1. Competencia emocional

5.2 Competencia social

5.2.1 Resolucion deconflictos y mediacion

5.3 Competencia moral

6.- Cuestiones actuales entorno a Educacién y Ciudadania

7.- Intervencién psicopedagdgica a través de programas; |mplantacion y evaluacién de programas de educacién socioafectivay
paralaconvivencia.

Cronograma (parte prof. Iriarte)

Cronograma Temas
Prof. Iriarte
2 horas Orientacién Personal

Desarrollo de las competencias emocional, social y moral

Practica

3 horas Competencia emociona y desarrollo moral
Practica

2 horas Competencia Socia
Practica
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4 horas Desarrollo socioafectivo e intervencién psicopedagogica através de
Programas: disefio y evaluacion
Practica

2 horas Programas de desarrollo socioemocional
Practica

2 horas Gestion de la convivenciay mediacion
Practica
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M etodologia docente

Clases tedricas
La participacion del alumnado en las mismas es obligada. Pueden ser de caréacter expositivo (profesor, experto invitado) o de

caracter préactico en la que participaran los alumnos y que permitiran la discusion criticay laasimilacion significativade los
contenidos.

Actividades préacticas
- Trabajo en grupo de los alumnos para el estudio de instrumentosde medida (escalas de medida de fortalezas de caracter (

strengths,/assets), de evaluacién de clima de convivencia escolar, checklist de criterios de calidad de programas de educacion del
carécter, €tc.), casos, propuestas y actividades de intervencion en este campo

- Realizacion individual o en grupo (méaximo 3 personas) de dos trabajos a elegir entre las précticas que se indicarén. Dichas
précticas seran debidamente tutorizadas -de forma presencia y on-line-
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Evaluacion

Tipo (test, ensayo, preguntas

Contenidos
cortas)

Procedicimiento

Lecturay resumen de textos o articulos

Asistenciaaclase, adquisicionde | ©1etificos

conocimientosy esfuerzo e
implicacion en laasignatura

Asistenciay
participacion
activaen el curso

Exposicion en clase de propuestas de
intervencion paralaformacion del caracter y
educacion de la convivencia

Preguntas cortas y test (se

Examen final especificardiniciado el curso)

L ecciones de programa de asignatura

1. Aplicacién de programa
Practica Una actividad a elegir entre dos
2. Disefio de Programacion
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Asesoramiento

Concha Iriarte Redin, despacho 1070 de Biblioteca, telf 948 42 56 00 (ext. 2362), mail: ciriarte@unav.es

Maica GonzdlezTorres, despacho 1060 de Biblioteca, telf 948 42 56 00 (ext. 2465), mail: mcgonzal ez@unav.es
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Presentacion y competencias
Objetivos y resultados de aprendizaje
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Metodologiay cronograma
Evaluacion

Bibliografia

Tutoria
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Presentacion y competencias

La ensefianza de las estrategias generales de intervencion trata de formar una actitud mental que dé formaa
las intervenciones especificas. Se apuesta por una perspectiva cognitivo-conductual gue haga posible una
facil generalizacion de los logros, una mayor autonomia por parte de las personas con las que se interviene
(control cognitivo), una mejor comprension por parte de los agentes educativos y de las familias, y una
mayor eficaciade laintervencion.

Se necesitan pautas que hacen posible unaintervencion de carécter colaborativo con todos los agentes
educativos. En este sentido, se abordan también los roles que un profesional debe desempefiar para ser
formador de formadores.

Cur so: Postgrado

Créditos (ECTS): 0,75

Titulaciéon: Méster Oficial de Intervencion Educativay Psicoldgica

Organizacion temporal: 26 y 27 de noviembte

Departamento, Facultad: Departamento de Educacion, Facultad de Filosofiay Letras

Tipo deasignatura: Obligatoria

Requisitos: ninguno

Numero de horasdetrabajo del alumno: 18

Idioma en que se imparte: espafiol

Moduloy materia ala que pertenece en e plan de estudios: Modulo I11: Capacitacion de los agentes
educativos:. profesoresy padres

Aula: Seminario 2370 Edificio Central

Profesores: Angel Sobrino asobrino@unav.es Gemma Botin gbotin.isterria@fundacioncan.com

COMPETENCIAS

Destrezas

- Empoderar (empowerment) a los diferentes agentes implicados en laintervencion educativa.
Actitudes

- Rigor cientifico.

- Capacidad critica.

- Respeto alas diferenciasindividualesy sociales.

- Interés por € desarrollo de la persona.
- Actitud de ayuda.
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Objetivosy resultados de aprendizaje

L os alumnos tendran que adquirir los siguientes objetivos del aprendizaje:

1. Adquirir una serie de conocimientos tedrico-préacticos sobre e campo de laformacion que ayuden ala
comprension del proceso y de sus estructuras

2. Reflexionar sobre €l papel de laformacion en el contexto especifico de laintervencién educativay
psicologica

3. Aplicar diferentes instrumentos relacionados con la formacion

4. Interiorizar una actitud de reflexion investigadora permanente
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Contenidos

=

Disefio y desarrollo curricular de laformacidn en su contexto de trabajo (dmbito de laintervencion
educativay psicoldgica): proceso e instrumentos

Evaluacion de laformacion: procesos e instrumentos

Contexto de laformacion

Bases y fundamentos psicopedagdgicos de la formacion

El formador como practico reflexivo

arwd
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M etodologia

Laformacion de un profesional como agente de formacion requiere un enfogue metodol 6gico flexible, que

tendra como principal es elementos:
Clases tedricas (Exposicién de los principio fundamental es)
Sesiones practicas (estudio y discusion de casos)
Trabajo persona del alumno realizando un proyecto de formacion
Cronograma
1 °sesion (2 h): Formacion e investigacion
22sesion (1 h): Taler sobre €l trabajo que deben realizar |os alumnos
32 sesion (1 h): Caso préctico: una experiencia personal™ en formacion

42 sesion (2 h): Procesos de formacion en Isterria
5%sesion (1 h): el PAI
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Evaluacion

L os conocimientos del alumno seran valorados a través de un trabajo, que supondra el 60% de la nota final:
Desarrollo de un proyecto de formacién en su ambito profesional
Fecha de entrega: 15 dias a partir de la Gltima clase.
Modalidad: Individual o en grupo (maximo 4 personas).
Criterios de evaluacion:
® Coherenciaddl trabajo.

® Adecuacion alateoria.
* Plausbilidad de la propuesta
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Bibliogr afia

Le Boterf, G. y otros (1993). Como gestionar la calidad de la formacién. Barcelona: Ediciones Gestion
2000

Navio, A. (Inédito). Las competencias del formador de formacion continuada. Tesis doctoral, 2001.
Schon, D. A. (1992). La formacion de profesional es reflexivos. Paidos-MEC: Barcelona

Tejada. J. (2000). El perfil del formador de formadores. una mirada al espejo. En M. Lorenzo y otros
(Eds.): Las organizaciones educativas en la sociedad neoliberal. Granada (pp. 705-728)
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Tutoria

Para la elaboracion del trabajo de esta asignatura sera imprescindible, como minimo, una reunion con €l
profesor (individula o del grupo, segiin sea el caso).

Despacho 1040 de la Biblioteca

Pedir citaen clase o por correo-e (asobrino@unav.es)
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Didactica especifica del inglés (M UP) (2013-2014)

PRESENTATION
COMPETENCES

CONTENTS

EVALUATION and GRADING
CONSULTATION
BIBLIOGRAPHY
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PRESENTATION

This course provides students with the theoretical understanding and practical know-how needed to teach
languages effectively. It focuses on the four skills: reading, writing, listening and speaking; and on the
transversal issues of grammar and vocabulary.

Students will focus on each aspect in turn, and become familiar with the key issues affecting the way they
are learned. They will pay special attention to the ways these aspects should be addressed in the classroom,
and consider the difficulties that |earners face.
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COMPETENCES

To understand the theoretical and practical dimensions of language teaching and learning.
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CONTENTS

The course will focus on teaching and learning the following aspects:

Reading
Writing
Listening
Speaking
Grammar
Vocabulary

The course also includes a module on CLIL (content and language integrated learning), which will be given
at the end of the academic year.
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EVALUATION and GRADING

Didactica especifica del inglés (MUP)

The evaluation for this course will be weighted as follows:

20% coursework and participation

80% examinations and tests
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CONSULTATION

Didactica especifica del inglés (MUP)

The lecturers responsible for each aspect of the course will be:

Reading: Ruth Breeze rbreeze@unav.es
Writing: Coilin OhA odha cohaodha@unav.es
Listening: Paul Miller pmiller@unav.es
Speaking: Alessandra Agati alagati @unav.es
Grammar: Maria L opez mtlopez@unav.es

Vocabulary: Paul Miller pmiller@unav.es
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BIBLIOGRAPHY

Celce-Murcia, M. 2001. Teaching English as a second or foreign language. Heinle & Heinle.

Cook, V. J. 2008. Second language learning and language teaching. Arnold.

Harmer, J. 2006. The practice of second language teaching. Longman.
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Discapacidad y trastornos del desarrollo MUP (Orientacion educ)-MIEP

(2013-2014)
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M etodol ogia docente
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Bibliografia

Atencion aalumnos
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Presentacion

Laaplicacion del principio de normalizacion, la nueva conceptualizacion de la discapacidad ofrecida por la
OMSy laAAIDD (antes AAMR), laaparicion de lallamada psicol ogia positiva, |os movimientos de
autodefensa, larelevancia concedida ala calidad de vida o ala autodeterminacion personal, han ayudado a
acentuar |os aspectos positivos de | as personas con discapacidad intelectual (DI), superando posiciones
centradas solo en el déficit. Asi, actualmente se reconocen sus derechos a vivir de formaindependiente, a
decidir y elegir cuestiones relativas a su propiavida; y a disfrutar de una mayor inclusién e integracion en
los ambientes educativos, socialesy culturales de su comunidad.

Laasignatura Personas con Discapacidad Intelectual seimparte en el Master Oficia de Intervencion
Educativay Psicoldgica. Pretende analizar y recoger agquellos aspectos sobre qué y como intervenir
partiendo de laidentificacion de las necesidades que | as personas con DI presentan alo largo de su ciclo
vital y plantear propuestas educativas acordes con dichas necesidades.

Cur so: Postgrado

Créditos (ECTYS): 3

Titulacion: Master Oficial de Intervencion Educativay Psicol 6gica

Organizacién temporal: octubre afebrero

Departamento, Facultad: Departamento de Educacién, Facultad de Filosofiay Letras

Tipo de asignatura: Obligatoria

Requisitos: ninguno

Numero de horas detrabajo del alumno: 75

| dioma en que se imparte: espariol

Modulo y materia alague pertenece en € plan de estudios: Médulo V. Procesos de cognicion y memoria
Horario: tardes de 16:00 a 21:00h.

Aula:

Profesor que laimparte: Feli Peradta Lopez

fperalta@unav.es
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Objetivosy competencias

Conocimientos

1

2.

w

No ok

©

Conocer eidentificar las caracteristicas y los rasgos distintivos de las limitaciones en los procesos de
cognicion desde el punto de vista psicologico y funcional.

Conocer |os conceptos béasicos relativos a la definicion, diagnéstico y clasificacién de la discapacidad
intelectual (DI).

Comprender |os principales sistemas de definicion, diagnostico y clasificacion de la discapacidad
intelectual.

Integrar |as diferentes teorias y enfoques sobre |os procesos que guian la conducta autodeterminada.
Entender las dimensiones y elementos que configuran el concepto autodeterminacion.

Analizar los elementos que configuran un informe de evaluacion diagndstica.

Conocer, comprender y valorar de forma critica los principales instrumentos para la evaluacion de las
variablesimplicadas en el desarrollo éptimo de las personas con DI.

Conocer los medios necesarios para planificar, desarrollar y valorar programas de intervencion
dirigidos a promover la conducta autodeterminada.

Conocer estrategias dirigidas a dar respuesta a las necesidades de | as personas con discapacidad y de
sus familias para gue tengan una participacion mas plena en la comunidad.

Destrezasy actitudes

3.

© N

1. Utilizar con rigor laterminologia propia de esta asignatura.
2.

Organizar, mangjar e interpretar con rigor 10s principales instrumentos para el diagnéstico de las
necesidades de | as personas con discapacidad intelectual.

Saber comunicar los resultados del proceso de evaluacion (concretado en el informe) alos diferentes
agentes implicados. padres, profesoresy alumnos.

I dentificar |os aspectos nucleares de la intervencion en cada caso concreto.

Plantear estrategias de intervencién para mejorar la conducta autodeterminada de las personas con
discapacidad y de sus familias.

Fomentar una actitud comprensiva acerca de |as necesidades educativas de las personas con DI.
Comprender, respetar y aceptar la diversidad.

Mostrar curiosidad intelectual para profundizar en el conocimiento de larealidad que viven las
personas con DI y sus familias.

Tener apertura e iniciativa para contemplar diferentes aternativas alaresolucién de los problemas
vinculados con laintervencion educativa

Resultados de aprendizaje

Analizar e interpretar un informe psicopedagdgico.

Aplicar con rigor los instrumentos de eval uacion sel eccionados.

Interpretar 1os datos de la evaluacion y contrastarlos con otras fuentes disponibles para ofrecer las
correspondientes orientaciones psicoeducativas.

Plantear propuestas concretas de intervencion que tengan en cuenta los enfogques metodol 6gicos
analizados (educacion temprana, modificacion de conducta, autodeterminacion) y que sean pertinentes
a casos concretos.

Disefiar y desarrollar propuestas de eval uacion-intervencion aplicadas a diferentes contextos y con
enfoques metodol 6gicos diversos.

Ser capaces de transmitir lainformacion y 10s apoyos necesarios para que padresy profesores
contribuyan a incrementar |a conducta autodeterminada de sus hijos/alumnos.

Como competencias genéricas y transversales paratrabajar en esta asignatura se destacan:
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Capacidad de andlisisy sintesis

Capacidad de organizacion y planificacion

Capacidad de busgueda y gestién de lainformacion
Comprender y saber explicar lainformacion relevante
Defender y argumentar |as propias ideas

Toma de decisiones

Capacidad critica

Trabajar en equipo y desarrollar habilidades interpersonales
Aprender de forma auténoma

® Aprender de formaautonoma
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Contenidos

|.- Ladiscapacidad intelectual

1. Del modelo del déficit al modelo de competencias en el nuevo paradigma de |a discapacidad intel ectual
(OMS, AAIDD). Concepto de discapacidad intelectual: definicion, diagnéstico y clasificacion.

2. Sistemas de evaluacion y propuestas de intervencién (SIS, ICAP, Planes de Educacion temprana,
Programas de Modificacion de conducta).

I1.- El movimiento hacia la autodeter minacion personal en € campo de la educacion especial

3. Factores que han propiciado €l surgimiento de este movimiento. Acepciones del concepto de
Autodeterminacion. Lineas de investigacion.

4. Modelos y dimensiones de la autodeterminacion personal en Educacion Especial.
I11.- Evaluacién de la conducta autodeter minada

5. Un nuevo enfoque de evaluacion: Empowerment Evaluation. Proceso de evaluacién de la conducta
autodeterminaday aspectos metodol 6gicos.

6. Principales instrumentos de evaluaciéon (ARC, Minnesota).

V.- Propuestas de intervencion para promover la conducta autodeterminada en contextos educativos
y detransicion

7. Caracteristicas generales de laintervencion. El papel de los principal es agentes implicados:
profesores-padres.

8. Revision de curricula (modelos, programas y materiales) dirigidos a contextos escolares, sociolaboralesy
familiares.
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M etodologia docente

1.- Clases Presenciales
La participacion del alumnado en las mismas es obligada.

-Temporalidad: 30 clases presenciales, 21 tedricas, exposiciones del profesor; 9 précticas, gjercicios de los
alumnos.

-Clasestedricas. A lo largo de las clases tedricas, la profesora explicara |os contenidos principal es:
conceptos claves, cuestiones que ofrecen mas dificultad y resolucién de las dudas; |as clases permitiran
orientar el estudio personal de cada alumno.

-Clases practicas. En el aulalos alumnos resolveran alguna cuestion por escrito sobre un caso previamente
presentado y analizado, y/o expondran propuestas de evaluacién-intervencién a partir de los materialesy
documentos dispuestos al efecto.

2.- Estudio personal

-Temporalidad: alrededor de 30 horas, una hora por clase.

-Estudio individual de los aspectos indicados por la profesora en cada uno de |os ntcleos teméticos,
consultando la bibliografiay los textos resefiados. En este tiempo también realizaran algunas de las tareas
asignadas (su planificacion y disefio), sobre todo de aguellas que requieran ampliar €l marco tedrico o la
justificacion de la actividad.

3. Trabajo dirigido

-Temporalidad: alrededor de 12 horas

Preparacion de algunos trabajos de carécter individual y/o en pargja. Los trabajos se presentaran por escrito
y se hard una puesta en comun, ademés uno de | os trabaj os sera expuesto por los alumnos en clase. La
estructura, extension, objetivos, procedimiento, etc. seran indicados mediante una breve guiaa inicio de
curso en ADI (Tareas).

4. Tutorias

-Temporalidad: 1 hora

-El alumno podréa consultar con la profesora cualquier duda de la asignatura.

Lacargadetrabajo prevista en la asignatura se distribuira del siguiente modo:

Clases Tebricas 21 h.
Clases Précticas 9h.
Trabajo Personal 12 h.
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Estudio Personal 30 h.
Tutoria 1h.
Evaluacion: 2h.
TOTAL: 75 h.
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Curso 13-14

T) Clase presencial tedrica; (P) Clase presencia préactica; (EP) estudio personal; (TD) trabajo dirigido

http://www.unav.es/asignatural/trastdesmupor/

SEMANA CONTENIDOS OBSERVACIONES
Semana 1 (2 horas) ® Presentacion asignatura (*)(TD) Seindicaran alos alumnos las
® Presentacion materiales fechas de entrega de | os trabajos dirigidos.
® Presentacion del trabgjo 3y Las instrucciones para su elaboracion
anuncio de los otros dos trabaj os |estaran disponibles en ADI
dirigidos (TD) (*)

Semana 2 (2 horas) Reflexion y debate suscitado tras|(**) Unavez vistala pelicula se generara
el visionado de unapelicula(a |un debate para concluir con una breve
determinar) sobrelaDI (**) valoracion critica
Temal(T)

Semana 3 (6 horas) Casos paratrabagjar enclaseel  |(*) Andlisisde unaentrevista. En
temade Calidad devida (P) (*) |pequefios gruposy apartir del caso

®* Temal(T) presentado en clase, los alumnos
®* Tema?2: Evaluacién e completardn un guion sobre calidad de
intervencion vidafamiliar
® Presentacion escala SIS (T)
® Estudio de un caso para (*) (P) A partir de un video sobre un caso
aplicacion SIS (P) (EP) (*) real, los alumnos aplicaran en clasela SIS
Modalidades deintervencion |y (EP) elaboraran un breve informe
Semana 4 (7 horas) ® Modalidades de intervencion (EP) A partir del andlisis de dos informes
® Trabgosly 2y puestaen sobre dos casos y de los contenidos
comun (TD) trabajados en clase, |os alumnos deberan
realizar (TD) un plan de educacién
temprana para uno de los casos y para el
otro un programade intervencion
(Dispondréan en ADI de las instrucciones)
Semana 5 (6 horas) ® Temas3y4(T) (*) (P) Mangjo y autoaplicacion de los
® Temas5y6(T) (P)(*) principal es instrumentos de evaluacion de
la Conducta autodeterminada, estudio de
un caso
Semana 6 (7 horas) ® Temas7y8(T)
® Exposicion del trabajo dirigido 3
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(TD) Los alumnos expondran las
principales lineas de sus propuestas para
trabajar la autodeterminacion en el
contexto familiar
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Evaluacion

Para superar laasignatura el alumno debera:

® Cumplir laobligatoriedad de la asistencia a las clases presenciales.

® Participar activamente en las discusiones y tareas que se generen sobre un tema determinado o
documentacion entregada en clase.

® Redlizar los trabajos que se soliciten dentro de | as fechas estipuladas. Cualquier retraso en la entrega
implicara una disminucion en la calificacion total.

® Redlizar laplanificacion, disefio y exposicion del trabajo centrado en la elaboracion de propuestas
para promover la autodeterminacion siguiendo | as pautas que se indiquen a comienzo de curso (ADI,
Tareas).

® Participar en, d menos, unatutoriaindividual o colectiva relacionada con alguno de los trabagjos.

Calificacion final del alumno:

Lacalificacion final seraresultado de laintegracion de las distintas notas obtenidas en | as actividades
indicadas. Un 40% en concepto de asistenciay participacion, y un 60% por |os trabajos realizados.

Convocatoria extraordinaria

Si el alumno no cumpliera agunos de los requisitos anteriormente sefialados, se le planteardn una serie de
actividadesy tareas que e permitan compensar sus carencias.
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Serecomendar an lecturas complementarias de algunos articulos de las revistas de investigacion mas
prestigiosas en este campo.

Ademaéas|os alumnos dispondran del material dispuesto por la profesora que sera colgado en ADI, asi
como delosinstrumentos o pruebas que se aborden alo largo de la asignatura.

http://www.unav.es/asignatural/trastdesmupor/ 54 de 190



' Hg ﬁgﬁ;ﬂ%d Discapacidad y trastornos del desarrollo MUP (Orientacion educ)-MIEP

Atencion a alumnos

Dias: Lunes de 12.00 a14.00 horasy viernes de 13.00 a 14.00 horas
L ugar: despacho 1120. 1° piso. Edificio de Bibliotecas de Humanidades

Asimismo el alumno podra concertar cita en clase o por correo-e (fperalta@unav.es)
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El inglésen e mundo y la comunicacion intercultural (MUP) (2013-2014)

PRESENTATION

OBJECTIVES and COMPETENCES
CONTENTS

EVALUATION and GRADING
BIBLIOGRAPHY
CONSULTATION
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PRESENTATION

English has now become the most widely spoken language in the world. In addition to being the principal
language of education and public life in alarge number of countries across the globe, it is aso the main
language of international communication. This means that the role of English has changed, sinceit iswidely
used as alingua francato enable speakers of other languages to communicate with each other. In fact, the
non-native speakers of English now far outhumber the people for whom English is their first language.

What implications does this situation have for English teachers? This course will give future teachers some
insightsinto the role of the English language in the world today, and examine the implications that this has
in terms of sociolinguistics, language evolution and language ecology. The course will encourage students to
explore the ways in which these ongoing changes are likely to affect what they teach in the classroom.

In view of the role of English as an international language, the course will also provide some essential

notions about intercultural communication, giving students access to the main theoretical approaches and
showing how they can be applied to specific contexts.
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OBJECTIVES and COMPETENCES

The main objective of this courseisto enable students to understand the importance and value of teaching
English in the world today.

In this, it focuses especially on understanding the changing role of the English language, with its special
function as a language of international communication.
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CONTENTS

The development of English over the centuries.

The role and functions of English in the world today.

Normativity and plurality. Standard forms (UK and US English). World Englishes. ELF and EIL.
Therole of English in the expanding circle: English in Europe.

I ssues concerning phonetic, lexical, grammatical and pragmatic variability.

Intercultural communication.
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EVALUATION and GRADING

Students must attend classes and participate in class discussions and activities.

Students will write one essay on atopic assigned by the teacher.
The final grade will be calculated as follows:

20% participation and attendance.

80% essay.
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CONSULTATION

Please contact Ruth Breeze: rbreeze@unav.es
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Enseflanza y aprendizaje de las matematicas (M UP) (2013-2014)

Presentacion

Objetivos

Metodologia

Sistema de Evaluacion
Programa de |a asignatura
Cronograma de actividades

Referencias y documentacion
Horarios de atencién a alumno
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Presentacion

Tipo de asignatura: Asignatura del Master Universitario de Profesorado (méaster de formacion de
profesores de secundaria)

Especialidad: Mateméticasy Ciencias

Experimentalesy de la Naturaleza

Departamento: Fisicay Matematica Aplicada

Organizaciéon temporal: De 8 de enero a 31 de marzo de 2014.

Actividades presenciales: Miércoles por latardede 16 a19 h (ver
cronograma de actividades).

Créditos (ECTS): 4 ECTS
Numero de horas detrabajo del alumno: 100-120 horas

Requisitos: Haber obtenido € titulo de graduado o licenciado en
ciencias, arquitecto o ingeniero

Profesores que laimparten: Jorge Elorza Barbgjero y José Manuel
Martinez llundain

Paginas web dela asignatura: http://www.unav.es/asignatura/eamatemup , http://www.unav.esmup y
http://departamento.fisica.unav.es

Idioma en que seimparte: espariol
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Objetivos

-Conocer la normativa necesaria paraimpartir la asignatura de mateméticas de acuerdo con las leyes
vigentes: Curriculos, competencias, objetivos, criterios de evaluacion, metodologiay atencion a alumnado
con necesidades educativas especificas.

-Obtener autonomia para planificar, desarrollar y evaluar € proceso de ensefianzay aprendizaje de
mateméti cas, potenciandoprocesos educativos que faciliten la adquisicidn de las competencias mateméticas,
atendiendo a nivel y formacion previa de los estudiantes asi como a la orientacion de los mismos, tanto
individual mente como en colaboracion con otros docentes y profesionales del centro.

-Conocer distintas técnicas y metodol ogias que pueden integrarse en la el proceso de ensefianza'y
aprendizaje de matematicas y entrenarse en el uso de las mismas.

-Saber emplear estrategias que estimulen la motivacion, creatividad y vision interdisciplinar de los
estudiantes.

-Saber cudles son |los errores conceptual es mas frecuentes y establecer formas para abordarlos.

-Adquirir grado de autonomia suficiente para poder buscar y usar herramientas docentes que le sean de
utilidad en su carrera profesional en calidad de profesor de Educacién Secundaria.

-Conocer recursos docentes Utiles y adquirir €l habito de buscar nuevas fuentes de informacion para
mantenerse a dia en lalocalizacion de nuevos recursos.

-Ser capaz de hacer un disefio docente de |os temas mateméti cos adecuado a los distintos tipos de dumnos y
necesidades formativas.

-Saber reflexionar sobre su carrera profesional como profesor y tomar |as determinaciones adecuadas para
su desarrollo.

-Conocer lanormativay adquirir las habilidades necesarias para poder redlizar las pruebas de Proceso de

Seleccién de Profesorado para el Cuerpo de Profesores de Ensefianza Secundaria en la Especialidad de
Mateméticas.
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M etodologia

L a metodologia de ensefianza estar a basada en las siguientes actividades for mativas. Estas actividades
estan tempor alizadas en el apartado de plan de clases (punto 5:cronograma de actividades)

-Explicacion del Curriculo de Mateméticas de ESO y Bachillerato, de las particularidades de una unidad
didactica en Matematicas.

-Explicacion de lateoriay los problemas de una tema concreto dentro del curriculo de ESO o de
Bachillerato.

-Realizacion de un trabajo préctico en el aula de un tema de ESO o de Bachillerato.
-Exposicion y discusion del trabajo realizado por € alumno.

-Explicacion de distintas metodol ogias para la ensefianza de |as mateméticas.

-Explicacion del disefio de una unidad didéctica con adaptacion o diversificacion Curricular.

-Explicacion y desarrollo de habilidades parala preparacion de la Oposicion al cuerpo de Profesores de
Enseflanza Secundaria en la Especialidad de Matematicas.

Se hara hincapié en la asistenciay participacion activadel alumno en clase.
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Sistema de Evaluacion

Para superar laasignatura, el alumno deberd cumplir todas las condiciones siguientes:
1°) asistir, al menos, a 18 de las 24 sesiones (75 %).

2°) sacar una calificacion igual o superior a5 como nota media de todos | os trabajos que |os alumnos
deberan presentar .

39 no haber obtenido una nota inferior a 3 en ninguno de los trabajos del curso.

NOTA: Todos los trabajos deberan ser entregados por escrito dentro de las 2 semanas posteriores alafecha
indicada parala exposicion del trabajo en el aula.

Lacdlificacion final del curso se obtendré con la nota media de todos los trabajos y una valoracion de su
participacion y actitud en clase.

También se podran hacer pruebas de respuesta corta en la sesién siguiente a una explicacion con la
correspondiente ponderacién en la calificacion.
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Programa dela asignatura

1.- Curriculo de Mateméti cas de Educacion Secundaria Obligatoriay Bachillerato.
2.- Normativa actual. Evaluacion, promocion y titulacion.

3.- Estructura de una Unidad Didéactica. Modelo y préactica.

4.- Diversificacion curricular, adaptaciones curriculares en mateméticas.

5.- Digtintas técnicas y metodologias del proceso de ensefianza y aprendizaje de las mateméticas en
Ensefianza Secundaria. BUsqueda y uso de nuevas herramientas.

6.- Proceso de Seleccién de Profesorado para el Cuerpo de Profesores de Ensefianza Secundariaen la
Especialidad de matematicas. Normativay Practica.
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Cronograma de actividades

PAGINA EN CONSTRUCCION. El trabajo aproximado que se realizard cada una de las 24 sesiones
previstas:

14-11-2012:

12 sesion: Se explicara el Curriculo de Matematicas de ESO y Bachillerato. Antecedentes, Competenciasy
Estructura. Se daran las referencias donde estatodo €l curriculo de matematicas escrito.

23 sesion: Se expondra tedricamente, y con gjempl os, la estructura de una unidad didactica. Se ofrecera una
plantilla de trabajo paralas semanas posteriores.

21-11-2012:

Fsesion: Se explicaran los contenidos sobre conjuntos de |os nimeros racional es, nimeros decimales y
porcentgjes de 1° ESO.

42 Sesion: Se elaborard una unidad didactica sobre los conceptos anteriores (UD1). Los alumnos podran
terminarlafueradel aula

28-11-2012:
5%y 6% sesion: Se explicaran las distintas metodol ogias para desarrollar las matemaéticas en el aula.
05-12-2012:

72 sesion: Algunos alumnos expondran la unidad didacticarealizaday el profesor ayudara a mejorarla.
Todos deberén entregar su UD1 por escrito.

82 sesion: Otros alumnos daran una clase al resto como s éstos fueran los alumnos, aplicando la
metodol ogia que hayan incluido en su UD1.

12-12-2012:

9 sesion: Se explicaralas metodol ogias especificas de Aprendizaje por Proyectosy Trabajo Colaborativo.
Los aumnos las incorporen en sus propuestas didacticas.

107 sesién: Los alumnos incorporarén preferentemente, en sus propuestas didacticas, estas metodologias. En
particular, completardn laUDL1.

19-12-2013:
112 sesion: Se explicaran los contenidos de Geometria en el plano de 3° ESO.

122 sesion: Los alumnos elaboraran un guidn parallevar ala practica en e aula una clase de un tema de
geometriade un curso aelegir (P1).

Se les darén pautas alos alumnos para completar y mejorar la P1 aplicando las técnicas aprendidas en las
sesiones 52, 62y 92 (Tarea para vacaciones de Navidad)

09-01-2013:
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132y 14 @sesion: Todos los alumnos darén unaclase a resto como si éstos fueran los alumnos, aplicando la
metodol ogia gue hayan incluido en su P1.

16-01-2013:

152 sesion: Se desarrollarén los contenidos de | as ecuaciones de primer y segundo grado y sistemas de
ecuaciones lineales en 4° ESO. Se mostraran técnicas para disefiar una unidad didéactica con adaptacion o
diversificacion curricular.

162 sesion: Se propondrala 22 unidad didactica. El alumno elegira entre varias propuestas del curriculo de
ESO, pararealizarlaincorporando las nuevas metodologias y sugerencias ensefiadas. (UD2) Todos los
alumnos deberéan entregar la UD2 por escrito en la sesién siguiente.

23-01-2013:

172 Todos los alumnos expondran la unidad didacticarealizada (UD2) y € profesor ayudara a mejorarla.
182 sesidn: Se desarrollarédn los contenidos propios de probabilidad y estadistica de ESO.

30-01-2013:

192 sesion: Se expondray analizara la Ultima convocatoria para las oposiciones al cuerpo de ensefianza
secundaria (especialidad: mateméticas). Se mostrara un gjemplo de Programacién Didactica de un curso (en

lugar de un ciclo)

207 sesion: Se realizara una programacion didéctica para una etapa educativa a elegir. Los alumnos deberan
realizar fueradel aula una unidad didactica elegida de entre la programacién. (PD).

06-02-2013:

212y 222 sesion: Los alumnos simularan una defensa ante un tribunal ficticio de la programacion didactica
gue hayan realizado. L os profesores sugeriran propuestas de mejora en cuanto a contenidos, formay
exposicion.

13-02-2013:

232y 242 sesion: Los alumnos simularan una defensa ante un tribunal ficticio de la programacién didéactica

gue hayan realizado. L os profesores sugeriran propuestas de mejora en cuanto a contenidos, formay
exposicion.
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Referenciasy documentacion

Libros;

Gobierno de Navarra. Dpto. de Educacion; (2007): Curriculo. Educacion Secundaria Obligatoria, ESO
(Volumen 1), Pamplona: Fondo de Publicaciones del Gobierno de Navarra.

Gobierno de Navarra. Dpto. de Educacion; (2008): Curriculo. Bachillerato

(Volumen 1), Pamplona: Fondo de Publicaciones del Gobierno de Navarra

Gofii Zabala, Jestis M2 (2008): 32-2 ideas clave. El desarrollo de la competencia matemética, Barcelona:
Editoria Grad.

Pérez, Rafael et al.; (2002): Matemdticas para 1% curso ESO. Granada: Proyecto Sur Ediciones, S.L.
Pérez, Rafael et a.; (2002): Matematicas para 2° curso ESO. Granada: Proyecto Sur Ediciones, S.L.
Pérez, Rafael et al.; (2002): Mateméticas para 3% curso ESO. Granada: Proyecto Sur Ediciones, S.L.
Pérez, Rafael et al.; (2002): Matematicas para 4° curso ESO. Granada: Proyecto Sur Ediciones, S.L.
Revistas:

UNO. Formacion del profesorado y matematicas. Revista didactica de las Matematicas. Barcelona: Editorial
Grao.

SUMA. Revista sobre la ensefianzay aprendizaje de las Mateméticas. Madrid: Editorial FESPM, Federacion
Espafiola de Sociedades de Profesores de Mateméticas.

Documentacion adicional

Proyecto Descartes: http://descartes.cnice.mec.es/

Recursos del CAP, Centro de Ayuda al Profesorado:
http://www.pnte.cfnavarra.es/~i esozizu/departamentos/matemati cas/recursos/infos/

Materialesde | ES Pravia: http://www.iespravia.com/
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Horarios de atencién al alumno
Datos: Prof. D. José Manuel Martinez llundain. josemanuelmartinez@j esuitaspamplona.com

Prof. D. Jorge Elorza Barbajero. jelor za@unav.es

Lugar: Departamento de Fisicay Matemética aplicada

Horario: Miércoles de 19 a 20 horas.. Sujeto a posibles variaciones seguin € horario establecido.
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Epistemologia de las materias contextualizada en la Ed. Secundaria M UP

(Hum) (2013-2014)

Presentacién
Objetivos
Programa

Metodologia
Evaluacion
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Presentacion

Descripcién: Esta asignatura pretende proporcionar una vision critica acerca de algunos de los temas 'y
problemas més significativos de |a historia contemporanea, no tanto mediante €l estudio de las fuentes sobre
las que se construye su conocimiento, como de las visiones que ha proporcionado la historia sobre ellos.
Esta perspectivalleva ala necesidad de revisar los puntos de vista manejados por 1os historiadores y a entrar
en |os debates historiograficos surgidos del analisis de los mismos. Se trata también de evitar caer en la
tentacion del relativismo, apoyando aquellas visiones mas ajustadas a las buenas practicas historiograficas,
pero evitando convertir al alumno en juez del pasado y de la historia de éste.

Por otra parte, los contenidos de esta asignatura se han desarrollado a partir de los temarios que forman parte
del programa que los alumnos han de preparar de cara alas oposiciones a profesores de secundaria, con la
finalidad de colaborar en su estudio y en la preparacién de las mismas.

Profesor que laimparte: Francisco Javier Caspistegui (fjcaspis@unav.es).

Curso, semestre: Segundo semestre (Master Universitario en Profesorado. MUP).

ECTS: 2

Tipo de asignatura (basica, obligatoria, optativa): Obligatoria

Idioma en gue se imparte: Espariol

Horario, aulac Martes 11, 18 y 25 de febrero y 4 de marzo, de 18'00 a 20'00; miércoles 12 de febrero de

18'00 a20'00 y miércoles 19 y 26 de febrero de 16'00 a 18'00; miércoles 5y 12 de marzo, de 16'00 a 18'00.
Seminario 1, edificio Amigos.
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Objetivos

Conocimientos

® Principales argumentos de |os debates en torno a cuestiones polémicas.
® Fundamentos historicos sobre los que se desarrollan las controversiasy los juicios de valor en torno a
ellas.

Habilidades y actitudes

® Desarrollar €l espiritu critico mediante lalecturay discusion de los textos sobre los cuales se
construyen las perspectivas historiogréficas.

® Capacidad de lectura critica de las informaciones y opiniones aparecidas en prensa, radio, television,
cine, etc.

® Contextualizacion de los problemas, mostrando | as raices sobre las que se apoyan.

® Sepedirda aumno que evalley queidentifique las corrientes situadas tras ellos, mostrando asi una
capacidad de profundizacién que vayamés alla de lalecturalineal de los textos historiogréficos.

Resultados de aprendizagje

Capacidad de lectura criticay obtencién de criterios para distinguir entre informacién y opinion.
Construccion de argumentos apoyados en conocimientos, no sélo en juicios a priori.

Adopcién de argumentos acerca de cuestiones complejas sin referirlos a certezas absol utas.
Capacidad de argumentacion, respeto alas diferencias y tolerancia frente a opiniones distintas ala
propia.

® Conocer con mayor rigor las controversias en torno al pasado, rehuyendo |as polémicas ideol dgicas.
® Capacidad, yacomo profesores, de transmitir unavision de la complejidad que implica el pasado
humano, reacio a cualquier simplificacion maniqueista.
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Programa

Tema 1. El debate historiogréfico sobre la Revolucién Francesa.

Tema 2. La construccion del estado liberal y primeros intentos democratizadores en la Espafia del siglo XI1X.
Tema 3. Nacionalismo y liberalismo en la Europa del siglo X1X.

Tema4. Imperialismo y expansion colonial. Los conflictos internacionales antes de 1914.

Tema 5. Las transformaciones del Extremo Oriente desde 1886 a 1949.

Tema 6. Los Estados balcéanicos en el siglo XX.

Tema7. LaPrimera GuerraMundial y las relaciones internacionales en el periodo de entreguerras. Lacrisis
de 1929.

Tema 8. Fascismo y neofascismo: caracteresy circunstancias en que se desarrollan.
Tema 9. Espaiia: 1a 22 Republicay la Guerra Civil.
Tema 10. Las revoluciones rusas: creacion, desarrollo y crisis de la URSS. Repercusiones internacional es.

Tema 11. Repercusiones de lall GuerraMundial. Las Relaciones internacional es después de 1945. La
politica de bloques. La ONU.

Tema 12. Ladictadura franquista: régimen politico, evolucion socia y economica.
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M etodologia

® Clasestedricas: 10 horas.

® Clasespracticas. 8 horas. Se realizara una practica después de cada uno de los temas expuestos en
clase, generamente a partir de lalectura de algun texto significativo, imégenes, prensa, etc. Ademés,
cada alumno expondra su trabajo de fin de master afin de ensayar |0s recursos de expresion,
capacidad de sintesis, concision y capacidad de atencion.

® Trabajo personal: 30 horas.

® Tutoriag/entrevistas. 2 horas.
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Evaluacion

No existe examen, pues la nota se basara en la realizacion de las précticas, en la entregade los glercicios y
en laexposicion final, paralos que se dedicardn los dos Ultimos dias de clase, 5y 12 de marzo.
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Fundamentos de psicologia del desarrolloy del aprendizaje MUP (M.G.)

(2013-2014)

PRESENTACION

DESCRIPCION

COMPETENCIAS (OBJETIVOS)
RESULTADOS DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS

METODOLOGIA

EVALUACION
ASESORAMIENTO
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PRESENTACION

Pr ofesor

ECTS

Tipo deasignatura

Titulaciéon

M édulo

Materia

Departamento

Facultad

Aracdli Arellano Torres

Obligatoria. ONLINE

Master Universitario en Profesorado (MUPy MUP-O)

Maodulo | (Genérico). Aspectos Educativos Generales

Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad.

Educacién

Filosofiay Letras
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DESCRIPCION

A través de esta asignatura, €l alumno realizard una aproximacién psicopedagdgica a las caracteristicas del alumno de educacion
secundaria (ESO y Bachillerato) y del entorno escolar. Se analizara el desarrollo del adolescente, desde un punto de vista cognitivo,

psicoldgico y social. El objetivo es conseguir una vision fundamentada, realistay centrada en competencias sobre el alumno de esta
etapa.

Ademés, se favorecera un proceso de reflexion y andlisis de las propias necesidades formativas, haciendo hincapié en la naturaleza de
mejoray formacion continua de la actividad docente / orientadora.

L os temas abordados en esta asignatura tienen un caracter de transversalidad y son considerados relevantes para €l gjercicio de la
docencia en todas las especialidades de la educacion secundaria, incluidala modalidad de orientacion. Ademas de adquirir conceptos

pedagdgicos basicos, se tratard de despertar la inquietud personal, intelectual y profesional de los futuros docentes y orientadores de
secundaria.
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COMPETENCIAS (OBJETIVOYS)

Competencias generales 1]
Propias del MUP

1. Conocer las caracteristicas de los estudiantes, sus contextos sociales y motivaciones.
2. Comprender el desarrollo de la personalidad de estos estudiantes y |as posibles disfunciones que
afectan a aprendizaje.

Propias del MUP-O

1. Identificar y valorar los factoresy procesos que inciden en la capacidad de aprendizaje del alumnado
y en su rendimiento.

Competencias especificas
Conocimientos

® Conocer las caracteristicas del alumno adolescente, desde un punto de vista cognitivo, psicolégico y
social.

® |dentificar variables del contexto (familiar, escolar y social) que influyen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

® Conocer principios didéacticos fundamental es para optimizar €l proceso de ensefianza-aprendizaje.

® Comprender el concepto de diversidad asi como identificar algunos de | os retos educativos asociados.

® Conocer las necesidades educativas especificas mas frecuentes en esta etapa educativa.

Habilidadesy procedimientos

® Practicar hdbitos de trabajo autbnomo y autorregulado, a través de las actividades propuestas y
sirviéndose de las herramientas y materiales disponibles.

® Ejercitar competencias docentes como laidentificacién de necesidades, €l andlisis de casos, la
busgueda de recursos y apoyos, la planificacion de actividades, el disefio de estrategias, etc.

® Abordar las problemaéticas planteadas en la asignatura desde un punto de vista educativo, asumiendo
los roles de su futura profesion.

Actitudes

® Revisar las propias creencias y actitudes respecto a su futuro alumnado asi como respecto ala
profesion docente /orientadora

®* Tomar conciencia de sus necesidades formativasy comprender laimportancia de adquirir habilidades
pedagdgicas apropiadas para lalabor del docente / orientador.

[1] [Competencias Orden ECI/3858 de 27 de diciembre de 2007]
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RESUL TADOS DE APRENDIZAJE

Algunos resultados de aprendizaje previstos son:

Andlisis de casos practicos

Busqueda de informacion en medios variados

Reflexion sobre e propio aprendizaje

Elaboracion de propuestas educativas concretas
Conaocimientos demostrados en cuestionario final
Aportaciones personales durante la evaluacion de la asignatura
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Fundamentos de psicologia del desarrollo y del aprendizaje MUP (M.G.)

L os contenidos de |a asignatura se estructuran en torno alos siguientes puntos:

(1) Aproximacion conceptual alaadolescencia: de un model o patol égico a un modelo de competencias
(2) Desarrollo psicol6gico: andlisis desde la psicologia evolutiva

(3) Contextosy agentes de desarrollo: familia, escuela e iguales

(4) Necesidades formativas del adolescente en el contexto actual y retos del sistema educativo

(5) Un acercamiento ala diversidad del alumnado
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METODOLOGIA

Fundamentos de psicologia del desarrollo y del aprendizaje MUP (M.G.)

Actividades y horas de trabajo del alumno

Presentacion asignatura

2 horas

Lectura, estudio materiales

20 horas

Tareas

20 horas

Cuestionario final + Evaluacién asignatura

3 horas

Asesoramiento/ Tutoria

5 horas

TOTAL: 50 horas
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EVALUACION

Porcentajes de calificacion:
Estudio materiales 20%
Participacion en foros 30%
Actividades 30%

Autoevaluaciones 20%
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ASESORAMIENTO

Correo eectrénicoaarellanot@unav.es
Teléfono +34 948 42 56 00

Ubicacién Despacho 1170. Departamento de Educacion (Edificio Biblioteca Antigua)
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| nnovacion e investigacion en educacion y desarrollo profesional MUP

(2013-2014)

Presentacion
Competenciasy objetivos
Programa

Metodologia

Evaluacion

Bibliografia
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Presentacion

DESCRIPCION DE LA ASIGNATURA:

Esta asignatura, enmarcada en lamateria | nnovacion docente einiciacion a la investigacion educativa,
pretende, en el marco de proceso de calidad, profundizar en propuestas docentes innovadoras en e ambito
delas Ciencias Humanas y Sociales, identificar los problemas relativos a la ensefianza-aprendizaje, asi como
desarrollar destrezas en la aplicacion de técnicas bésicas de investigacion y evaluacion educativas.

ESTRUCTURA

L os contenidos tedrico-précticos de la asignatura se organizan en un programa estructurado en tres partes.
En la primera (Investigacion educativa) se abordara el proceso general de lainvestigacion cientifica
aplicado al estudio de larealidad escolar. En la segunda parte (Evaluacion educativa) se estudia el papel de
la evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje, |as estrategias para €l aborar instrumentos de
evaluacion de los aprendizajes de los alumnos y € analisis de los mismos. Por Ultimo, en latercera parte (
Innovacién) se describiran algunos recursos parafacilitar €l aprendizaje autorregulado y cooperativo de los
alumnos.

- Profesores que la imparten: Javier tourén, Charo Repéraz y Angel Sobrino

- Curso: Maéster Universitario en Profesorado de Ed. Secundaria, Formacién Profesional y Ensefianza de
Idiomas (MUP)

- Horario, aula: marzo de 2011. Seminario 2379 ddl Edif. Centrd

- Créditos (ECTYS): (3 Cr. Obligatorio)
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Competenciasy objetivos

Competencias

1. Conocer y aplicar propuestas docentes innovadoras en el @mbito de la especializacion cursada.

2. Analizar criticamente el desempefio de la docencia, de las buenas préacticasy de la orientacion
utilizando indicadores de calidad.

3. Identificar los problemas relativos ala ensefianza'y aprendizaje de las materias de la especializacion y
plantear aternativasy soluciones.

4. Conocer y aplicar metodologias y técnicas basicas de investigacion y evaluacion educativasy ser
capaz de disefiar y desarrollar proyectos de investigacion, innovacién y evaluacion.

Objetivos
A) Investigacién Educativa

Describir las principales etapas del proceso de investigacion.

Aprender aformular €l problemay las hipoétesis de investigacion.

Definir de forma operativalas variables.

Conocer las principales técnicas y tipos de muestreo

Identificar el enfoque de investigacion adecuado para la resolucion de diversos problemas
pedagogicos.

® Conocer las principal es técnicas de recogida de datos: observacion, encuestay medida.

B) Evaluacion

® Conocer los principales procesos de evaluacion de |os sistemas educativos: evaluaciones de

diagndstico nacionaesy estudios internacionales como PISA, TIMMS, PIRLS

Estudiar el papel de laevauacion en lagestion del proceso de ensefianza

Analizar las funciones de evaluacion en el trabajo del profesor

Conocer los principales modelos de evaluacion con arreglo a su normotipo

Adaquirir los conocimientos necesarios para planificar instrumentos de evaluacién del aprendizaje:

tablas de especificacion, pruebas objetivas, ensayo, etc.

® Estudiar las caracteristicas y requerimientos de los diversos tipos de items

® Conocer las caracteristicas métricas de los instrumentos de evaluacion: fiabilidad, validez, andlisis de
items.

® Analizar |las posibilidades de la evaluacion como instrumento de aprendizaje en el aula

® Aplicar los conocimientos adquiridos ala elaboracion de una prueba piloto de su materia.

C) Innovacion

- Concienciarse de laimportancia de la investigacion como soporte fundamental de lainnovacion educativa
- Conocer los principales model os de innovacion educativa

- Aplicar en la propia actuacion profesional la practicareflexivay lainvestigacién-accion

- Conocer las principales caracteristicas de |os nuevos enfoques de desarrollo profesional:

Resultados de aprendizaje

® Disefio, aplicacion e interpretacion de resultados de investigacion.
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Disefio de casos précticos de investigacion en e aula.
Elaboracién de una prueba objetiva de una materiadel curriculo
Interpretacion de los andlisis métricos de un instrumento de evaluacion
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Programa

BLOQUE I. Investigacion educativa

Tema 1. El proceso de investigacion: unavision general

Tema 2. El problemayy las hipétesis de investigacion.

Tema 3. Las variables: definicion y clasificacion.

Tema 4. Tiposy proceso de muestreo.

Tema 5. Laseleccion del enfoque de investigacion.

Tema 6. El disefio de lainvestigacion empirica: unavision general.
Tema 7. Técnicas de recogida de datos: observacion, encuestay medida

Tema 8. La comunicacion de los resultados de la investigacion

BLOQUE Il. Evaluacion Educativa

Tema 5. Evaluaciones nacionales e internacionales de | os sistemas educativos

Tema 6. El papel de laevaluacion en €l proceso de ensefianza-aprendizaje: modelosy funciones
Tema 7. Losinstrumentos en la evaluacion del aprendizaje: pruebas objetivas, pruebas de ensayo

Tema 8. Laelaboracion de pruebas objetivas: items de opcidn multiple, tipologiay elaboracion. Estudio de
Casos.

Tema 9. Andlisis métrico de los instrumentos de evaluacion

BLOQUE Il1: Innovacién
Tema 9: Précticareflexiva
Tema 10: Investigacion-Accion

Tema 11: Desarrollo profesional basados en lainnovacion: buenas précticas y model os de excelenciavisible
(Scholarship of teaching)
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M etodologia

Atendiendo a las necesidades de una ensefianza-aprendizaje adaptada al EEES, la distribucién de los
créditos ECTS se lleva a cabo de la siguiente manera: 40% de horas presenciales (clases tedricasy
préacticas), 60% de actividades no presencial es (trabajos préacticos, estudio personal, tutorias individuales,
etc. (véase descripcion de los modulos). Del 40% de horas presencial es se garantiza un minimo del 20%
para seminariosy actividades practicas dirigidas por €l profesor. Esto hara compatible una formacion
tedrica-préctica necesaria en laformacion integral de nuestros alumnos. Por tanto la actividad del alumno es
esencialmente diferente a la realizada actualmente y supone una exigencia de trabajo programaday
tutorizada por el profesor.

Tareas arealizar por parte del alumno en sus horas de estudio personal:
- Realizacion de busgueda de bibliografiay material relacionados con el programa.

- Lecturay andlisis de articulos, libros y otros documentos rel acionados con la investigacion, evaluacion e
innovacion educativas.

Tareaarealizar por parte de los alumnos como trabajo préactico:
- Disefio de una pequefia investigacion sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de una materia cnereta: se

trata de plantear el disefio de una accion de innovacion en un &rea curricular concreta de secundaria, en la
gue se planifiquen las diferentes etapas y procesos que se deberian llevara a cabo en € caso de ser real.
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Evaluacion

Laevaluacion se llevara a cabo mediante la valoracion de | as actividades y trabajos préacticos

Sevaorar&

a) Asistenciaaclase

b) Participacion en debates y discusiones.

c) Actividades de grupo (blsqueda, elaboracion y exposicion de temas)

d) Trabagjo individual y grupal
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Presentacion

Asignatura parael MASTER EN INTERVENCION PSICOLOGICA Y EDUCATIVA
Contexto: Médulo I: BASES CONCEPTUALESDE LA INTERVENCION EDUCATIVA
Créditos: 1 ECTS
Profesores:

® Dra. Charo Reparaz Abaitua: 0,5 ECTS

® Dra Belén Ochoalinacero: 0,5 ECTS
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Objetivos

Obj etivos de aprendizaje

1. Describir las principales caracteristicas de la medida en |os procesos de orientacion psicopedagdgica.

2. Delimitar los problemas o dificultades mas relevantes que plantea la eval uacion psicopedagogica.

3. Diferenciar las caracteristicas y elementos esenciales de |os diversos métodos de recogida de datos y
medida.

4. Definir einterpretar las propiedades métricas de |os instrumentos de medida: fiabilidad, validez y
andlisisdeitems.

5. Conocer diferentes instrumentos de evaluacién diagndstica.

6. Aplicar diferentes instrumentos en un contexto de pedagogia hospitalaria

7. Interpretar las puntuaciones de los tests.

Resultados de aprendizaje
1. Analizar de forma critica diferentes instrumentos de evaluacién diagndéstica
2. Aplicar diferentes instrumentos de diagndstico educativo, corregirlos e interpretar las puntuaciones
3. Elaborar un informe diagndstico
Actitudes
- Rigor cientifico
- Objetividad

- Capacidad critica
- Prudencia al emitir juicios
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Contenido

1. Importancia de la medida en laintervencién: Diagndstico-Evaluacion-Intervencion.
2. Problemética general de la evaluacién psicopedagogica. Concepto y caracteristicas de la medida.
3. Principales instrumentos de mediday recogida de datos en el ambito psicopedagdgico: observacion,
encuestay medida.
4. Estudio de las caracteristicas métricas de |os instrumentos:
- Fiabilidad: concepto, tiposy aplicaciones practicas.
- Validez: concepto, tiposy aplicaciones practicas.
- Andlisis de items: concepto, tiposy aplicaciones practicas.
- Estandarizacion y tipificacion de los instrumentos.
5. Aplicaciones précticas:
- Aplicacion de Instrumentos.
- Redaccion de Informes,
- Planteamiento de la Intervencion.
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M etodologia

1. Exposiciones tedricas de los temas por parte de las profesoras.

2. Lecturade materiales.
3. Andlisisy discusion de documentosy casos.
4. Aplicacion, correccion e interpretacion de diferentes instrumentos de evaluacion en la CUN (servicio

de Pedagogia Hospitalaria).
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Evaluacion

La evaluacion de cada alumno reflgjara el rendimiento mostrado en las intervenciones y participaciones en
clase; en la aplicacion de diferentes instrumentos de evaluacion de padres de pacientes pediétricos
hospitalizados en la CUN; y en larealizacion de un Informe diagnéstico.

Lanotafina vendra dada por:

1.- Laparticipacion del alumno y los trabajos realizados en el aula (20%)

2.- El informe diagndstico (80%)
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Atencion a alumnos

Charo Reparaz Abaitua

Despacho 1030 de la Biblioteca de Humanidades.

Pedir citaen clase o por correo-e

(creparaz@unav.es)

Belén Ochoa Linacero

Despacho 1041 de la Biblioteca de Humanidades. Jueves de 12 a 14 horas.
Despacho de Pedagogia Hospitalaria; 22 planta, CUN. Viernes de 12 a 14 horas.
Es conveniente pedir citaen clase o por correo electrénico (bochoa@unav.es).
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Actividades a Realizar

Actividad a entregar ala Prof. Charo Repéraz:

1. Aplicacion dela Escala de Satisfaccion Familiar e inter pretacion de las puntuaciones

2. Andlisisdela Escala de Educacion Familiar

3. Estudio psicométrico de la Escala de Satisfaccion de los padres con la hospitalizacién de sus hijos
Entrega:

Actividades a entregar ala Prof. Belén Ochoa:

1. Responder alas cuestiones planteadas en la clase del dia 4-10-2013.
(1/2 paginas a ordenador - times 12
Entrega: martes9 de octubre (en clase e impreso en papel)

2. Infor me Psicopedagogico con |os resultados de una aplicacion de varios instrumentos (explicados en
clase) a una Familiade un nifio enfermo hospitalizado en la Clinica Universidad de Navarra.

(+/- 12 paginas a ordenador - times 12)
Fecha de entrega: variable, en funcion de cuando se puedareadlizar la evaluacion. El trabajo se harallegar,

por correo interno, ala profesora, impreso en papel, en una plazo de 1 semana después ala aplicaciéon en la
CUN de los instrumentos.
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Universidad Orientacion de los procesos de aprendizaje y dificultades de aprendizaje
(MIEP-MUP)

Presentacion

Para dar una respuesta educativa acorde alas necesidades individual es es preciso buscar |as causas de | os desajustes de algunas personas respecto a los aprendizajes

escolares, y programar actividades para su superacion. Parte de estas actividades deberan ser llevadas a cabo con los profesores y |os padres paralograr que laintervencion

tenga un carécter continuado y, por ello, seamés eficaz y eficiente.

Curso: Postgrado

Créditos (ECTS): 7

Titulacion: Master Oficial de Intervencion Educativay Psicol6gica

Organizacion temporal: octubre amarzo

Departamento, Facultad: Departamento de Educacién, Facultad de Filosofiay Letras

Tipo de asignatura: Obligatoria

Requisitos: ninguno

NUmero de horas detrabajo del alumno: 175

Idioma en que seimparte: espariol

Mdduloy materia ala que pertenece en el plan de estudios: Médulo V1. Procesos de aprendizaje

Horario: tardes de 16:00 a 21:00h.

Aula: 2370 del Edificio Central

Profesores que laimparten: Gerardo Aguado, Nerea Crespo-Eguilaz, Concha lriarte, Olga Lizasoain y Juan Cruz Ripoll.

La asignatura se estructura en seis bloques de contenido que se especifican a continuacion con sus correspondientes profesores:

Lenguaje escrito (Gerardo Aguado)

Trastorno de aprendizaje procedimental (Nerea Crespo-Eguilaz)
Dificultades de aprendizaje de las mateméticas (Concha Iriarte)
Impacto en las familias (Olga Lizasoéin)

Intervencion en problemas de comprension lectora (Juan Cruz Ripoll)

SoukkwbdpE

Intervencion educativaen TDA-H (Juan Cruz Ripoll)
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Objetivos

Objetivosy competencias generales

Conocimientos:

- Conocer e identificar las caracteristicas y |os rasgos distintivos de las limitaciones en los procesos de aprendizaje desde el punto de vista psicoldgico y funcional.
- Conocer los medios necesarios para planificar, desarrollar y valorar programas de intervencién educativa

Destrezasyy actitudes:

- Saber comunicar los resultados del proceso de evaluacion (concretado en €l informe) alos diferentes agentes implicados: padres, profesoresy alumnos.
- Disefiar estrategias de intervencion en |as necesidades educativas asociadas alos procesos de aprendizaje.

- Fomentar una actitud comprensiva acerca de | as necesidades educativas y de las diferenciasindividuales.

- Adquirir actitudes favorables haciala colaboracion, la participacion y laimplicacion de los diferentes profesionales de la intervencion educativa.
Objetivosy competencias especificos

PRIMERA PARTE: LENGUAJE ESCRITO

Conocimientos:

-Conocer las causas del trastorno de aprendizaje del lenguaje escrito

-ldentificar las diversas formas en las que se puede presentar este trastorno.

-Conocer el vocabulario referido a mecanismos, procesos y formas clinicas de estos trastornos.

-Conocer las pruebas estandarizadas que se emplean parala evaluacion de este trastorno.

-Aprender allevar a cabo evaluaciones en funcion de la edad del nifio, de las demandas ambientales (escolares) y de las conductas observadas en los nifios.
-Saber programar unaintervencion en funcién de los datos obtenidos y de las explicaciones del trastorno.

-Saber implicar alos profesoresy alos padres y transmitirles informacion acerca del trastorno y de las estrategias que ellos pueden emplear

SEGUNDA PARTE: TRASTORNO DE APRENDIZAJE PROCEDIMENTAL

Conocimientos:

-Conocer, utilizar e interpretar |os principales instrumentos para la evaluacion de la habilidades procedimentales.

-Conocer eidentificar las caracteristicas especificas del trastorno de aprendizaje procedimental.

Destrezasyy actitudes:

-Reconocimiento observacional del trastorno de aprendizaje procedimental.
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-ldentificacion de los aspectos nucleares de laintervencion en cada caso concreto que guien el planteamiento de las estrategias de intervencion especificas.
Resultados del aprendizaje:

-Saber interpretar los resultados de una eval uacion neuropsicol 6gica.

-Poder realizar un diagndstico diferencia razonado entre el trastorno de aprendizaje procedimental y otras patologias del desarrollo.
-Ser capaz de transmitir lainformacion acerca de la explicacion y de laintervencion educativa especifica de este trastorno.
-Aplicar en las sesiones de précticas |o aprendido en las clases presenciales.

TERCERA PARTE: DIFICULTADES DE APRENDIZAJE DE LASMATEMATICAS

Conocimientos:

-Conocer la etiologia de | as Dificultades de Aprendizaje de las matemética

-Identificar los factores emocionales que pueden incidir en las DAM

-Aprender a utilizar técnicas para evaluar |a competencia matemétic

-Conocer programas de intervencion para disminuir la ansiedad hacia las mateméticas

CUARTA PARTE: IMPACTO EN LASFAMILIAS

Conocimientos:

-Conocer las etapas por las que atraviesan las familias de nifios con discapacidad o trastornos del desarrollo

-ldentificar los posibles factores asociados que favorecen o dificultan la adaptacién ala situacién

-Aprender estrategias y pautas de intervencion que favorezcan esta adaptacion

-Saber implicar alos profesores en la deteccidn de dificultades asociadas

QUINTA PARTE: INTERVENCION EN PROBLEMAS DE COMPRENSION LECTORA

Conocimientos:

1. Conocer los principales factores que influyen en la comprension lectora.

2. Conocer estrategias parala mejora de la comprension lectora.

Destrezasyy actitudes:

3. Vaorar laidoneidad de programas, métodos y actividades de mejora de la comprension lectora.

Resultados de aprendizaje:

4. Saber localizar en un texto |os aspectos que pueden producir mayor dificultad para su comprension.

5. Identificar |as partes del texto en las que es necesario construir unainferencia para su comprension.
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6. Disefiar actividades parala mejora de la comprension a partir de un texto dado.
SEXTA PARTE: INTERVENCION EDUCATIVA EN TDA-H
Conocimientos:

1. Conocer y manejar un repertorio de estrategias concretas que sirva para obtener mejoras en problemas de aprendizaje, organizacion, comportamiento, motivacion, y

relacion con comparieros.

2. Conocer herramientas Utiles para el asesoramiento a familias.

Destrezasy actitudes:

1. Indentificar las &reas en que es necesario intervenir y establecer prioridades.

2. Localizar informacién contrastada sobre métodos de intervencion.

3. Adaptar examenes y pruebas de evaluacion para alumnado con TDAH.

3. Dar 6rdenes eficaces y responder a conductas desafiantes, para poder servir como ejemplo de actuacion.
Resultados de aprendizaje:

1. Preparar actividades educativas para aumnado con TDAH.

2. Asesorar al profesorado sobre estrategias generales que puedan producir mejoras en el rendimiento académico y el comportamiento del alumnado con TDAH.
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Contenido

PRIMERA PARTE: LENGUAJE ESCRITO
1. TEL y lengugje escrito
2. Limitacion del sistema de procesamiento linguistico
3. Conciencia fonoldgica
-segmentacion
-correspondencia
-reproduccion
4. Didlexiay disortografia
-Coltheart
-Frith
5. Evaluacion
-¢requisitos madurativos?
-memoria fonol dgica de trabajo
-WISC: medidas de |os procesos atencionales, |éxico mental y esquemas
-medidas del lengugje escrito
6. Intervencion

-concienciafonologica: ¢es posible trasladar |os logros en actividades de concienciafonolégica a
lenguaje escrito?

-comprension
-codificacion de la secuencia fonica: estrategias distintas para dificultades diferentes
-control de la escritura por medio del lenguaje oral
-identificacion de unidades | éxico-ortogréficas (¢conciencia sintactica?)
-disgrafia
SEGUNDA PARTE: TRASTORNO DE APRENDIZAJE PROCEDIMENTAL

1. Conceptualizacion del trastorno de la coordinacion motoray de los aprendizajes procedimental es.
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2. Evaluacion de los aprendizajes procedimentales

3. Caracteristicas del trastorno de aprendizaje procedimental (TAP).

4. Trastorno de aprendizaje procedimental y trastorno por déficit de atencion.

5. Habilidades linguisticasen €l TAP.

6. Diagndstico diferencial con el trastorno especifico del desarrollo del lenguaje.

7. Correlato neurobiologico en el TAP.

8. Criterios operativos diagnosticos del TAP

TERCERA PARTE: DIFICULTADES DE APRENDIZAJE DE LASMATEMATICAS
1. Etiologiade las DAM

2. DAM vy Dificultades emocionales

3. Evaluacion de la competencia matemética (TEMA-3/ TEDI-MATH)

4. Intervencion psicopedagogicaen las DAM

CUARTA PARTE: INTERVENCION FAMILIAR EN LASDIFICULTADES DE APRENDIZAJE
1. Orientacion para el acceso a mundo laboral de alumnos con dificultades de aprendizaje

2. El caso particular de los alumnos con enfermedades crénicas

3. Una nueva perspectiva: dificultades que puede conllevar tener un hermano con discapacidad
QUINTA PARTE: INTERVENCION EN PROBLEMAS DE COMPRENSION LECTORA
1. El procesamiento relacional y el procesamiento frase afrase o estrategia de listado.

2. El papel de la descodificacion en la comprension lectora.

3. Dificultades en la comprension de un texto.

4. Inferencias.

5. Factores que influyen en la motivacion paralalectura

6. Evaluacion de la comprension lectora.

7. Estrategias metacognitivas: control de la comprensién y solucién de problemas.

8. Estrategias de lectura: activacion de conocimientos previos, relectura, disminucion de lavelocidad,
busgueda de laidea principal, autoexplicaciones, activacion de la superestructura del texto.

9. Las preguntas sobre €l texto y sustipos.

10. Aprendizaje cooperativo.
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SEXTA PARTE: INTERVENCION EDUCATIVA EN TDA-H

1.El tratamiento educativo del TDAH: objetivosy componentes.

2. Elementos centrales del asesoramiento a profesoresy familias.

3. Modelo de intervencion.

4. Intervencién en dificultades de aprendizaje: adaptaciones en la ensefianzay la eval uacion.
5. Ensefianza de estrategias auto-reguladas.

6. Intervencion en problemas de organizacion: recordatorios y refuerzos.

7. Intervencion en problemas de comportamiento: ordenes eficaces y actuacion ante la conducta desafiante.
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M etodologia

® Clasesdescriptivasy explicativas, apoyadas permanentemente con material audiovisual, paraque el
alumno identifique las distintas formas de mostrarse € trastorno de aprendizaje, laformade evauar y
las estrategias de intervencion.
* Actividades deidentificacion y aproximacion a un diagnéstico diferencia de las distintas formas del
trastorno de aprendizaje.
® Actividades de rol-playing para aprender a utilizar algunos instrumentos de eval uacion.
SEGUNDA PARTE: TRASTORNO DE APRENDIZAJE PROCEDIMENTAL

-Clases tedrico-précticas. la profesora explicard los contenidos principales y orientara el estudio personal de los alumnos. Al filo de las exposiciones lectivas se gjercitaréan
técnicas bésicas de diagndstico y de intervencion en el trastorno de aprendizaje procedimental y se discutiran casos clinicos representativos.

-Trabajo personal: el trabajo individual, de carécter obligatorio, consiste en la lectura, reflexion criticay presentacién oral de un articulo cientifico relacionado con los

contenidos de esta parte de la asignatura.
CUARTA PARTE: INTERVENCION FAMILIAR EN LASDIFICULTADES DE APRENDIZAJE
- Exposicién tedrica por parte de la profesora del contenido basico de los tres puntos.

- Presentaci6n de casos de insercion laboral mediante € visionado de videos; discusion de casos de alumnos
con enfermedades graves.

- Rol playing en el papel de hermanos de alumnos con dificultades.

QUINTA PARTE: INTERVENCION EN PROBLEMAS DE COMPRENSION LECTORA

-Trabajo en grupo: serealizara un trabajo préactico basado en un caso real.

-Talleres: serealizaran diversostalleresen los que se combinara la explicacién de conceptos con trabaj os relacionados con los contenidos.
SEXTA PARTE: INTERVENCION EDUCATIVA EN TDA-H

La exposicion de los contenidos se basara en 6 trabajos en grupo en los que sera necesario localizar informacion, organizarlay exponerla. El profesor ampliara los

contenidos expuestos y aclarar & dudas utilizando explicacionesy juegos derol.
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Evaluacion

Exémenes en los que & alumno demuestre que sabe identificar, describir y cdmo evaluar los distintos
trastornos estudiados.

® Programacion de unaintervencion en un trastorno determinado, de la que la mitad de la valoracién
correspondera alajustificacion del programa; la otra mitad se repartira entre la definicion de objetivos
y lametodologia (qué y como intervenir). Dentro de esta Ultima debera especificarse laformade en
gue se pretende implicar alafamiliay a profesor de aula en esaintervencion.

SEGUNDA PARTE: TRASTORNO DE APRENDIZAJE PROCEDIMENTAL
Para superar la asignatura el aumno deber&:
cumplir la obligatoriedad de la asistencia a las clases presenciales.
participar activamente en las actividades planteadas en clase.

realizar €l trabajo individual.

Calificacion final del alumno: lacalificacion final seréresultado de: la asistenciay la participacion en las clases presenciales (40%); y €l trabajo personal realizado de forma
individual (60%).

Convocatoria extraordinaria: si el alumno no cumple los requisitos sefial ados se le plantearan una serie de tareas para compensar sus carencias.

cuarta parTe: INTERVENCION FAMILIAR EN LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

Para superar la asignatura el aumno deber&:

cumplir laobligatoriedad de la asistenciaalas clases presenciales.

participar activamente en las actividades planteadas en clase.
QUINTA PARTE: INTERVENCION EN PROBLEMAS DE COMPRENSION LECTORA

Esta parte de la asignatura se evaluara de la siguiente forma:
El trabajo en grupo supondra un 60% de la calificacion. En este trabajo se valorar&:

Calidad del producto final: 40%

Calidad de lamemoriatécnica: 20%
Observacion del trabajo de los grupos: 10%
Autoevaluacién grupal: 15%
Autoevaluacion individual 15%

Los talleres supondran un 40% de la calificacion. En cadataller se valorara

® Participacion: 40%
)
Calidad de la actividad o reflexion realizada: 60%

SEXTA PARTE: INTERVENCION EDUCATIVA EN TDA-H

Para superar esta parte es preciso realizar |as actividades grupales. Estara a disposicion del aumnado un documento con los criterios de evaluacion de cada una de las

actividades.
[ J
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Cronograma

TERCERA PARTE: DIFICULTADES DE APRENDIZAJE DE LASMATEMATICAS

® Etiologia de las dificultades de aprendizaje de las mateméaticas DAM; DAM vy cognicién (2 horas).
®* DAM y actitudes, creenciasy emociones (2 horas).
* DAM y evauacion (1 hora).
CUARTA PARTE: INTERVENCION FAMILIAR EN LASDIFICULTADES DE APRENDIZAJE
1. Orientacion para el acceso a mundo laboral de alumnos con dificultades de aprendizaje (4h)
2. El caso particular de los alumnos con enfermedades cronicas (3h)
3. Unanueva perspectiva: dificultades que puede conllevar tener un hermano con discapacidad (3h)
QUINTA PARTE: INTERVENCION EN PROBLEMAS DE COMPRENSION LECTORA
El alumnado tendré a su disposicion un documento con el calendario, € horarioy los contenidos de las clases.

SEXTA PARTE: INTERVENCION EDUCATIVA EN TDA-H

El alumnado tendré& a su disposicion un documento con €l calendario, €l horarioy los contenidos de las clases.
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Aguilera, A. (Coord), Introduccion a las dificultades de aprendizaje, Madrid, McGraw Hill, 2003.
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Aguado, G., Ripoll, J.C., Zazu, J. y Saralegui, B. (2007). Intervencién eficaz en la comprension lectora en alumnos con trastornos de aprendizaje y sin ellos: estimulacion de
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Baker, L. (2003). Therole of parents in motivating struggling readers. Reading & Writing Quarterly, 19, 87-106.
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Barkley, R.A. (1997). Defiant Children. A Clinicians Manual for Assesment and Parent Training. 22 ed. Nueva Y ork: Guiford.

http://www.unav.es/asi gnatura/ni nosdifi cuapmiep/ 118 de 190



Universidad Orientacion de los procesos de aprendizaje y dificultades de aprendizaje
Y de Navarra (MIEP-MUP)

Barkley, R.A. y Benton, C.M. (2002). Hijos desafiantes y rebeldes. Barcelona: Paidos.
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Atencion a alumnos

Gerardo Aguado: Despacho 1140 de la Biblioteca
Nerea Crespo-Eguilaz: Pedir citaen clase o por correo-e: necrespo@unav.es
Olga Lizasoéain: Despacho 1061 de la Biblioteca. Enviar e-mail concertando cita: olizas@unav.es

Concha lriarte: Despacho 1070 de Biblioteca. Viernes de 11 a 14 horas

Juan Cruz Ripoll: Pedir citaen clase o por correo-e: jcripoll @yahoo.es
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Objetivos
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Presentacion

Profesor:Dr. Jorge Larena Cabrera

Asignatura:2 ETCS

El programa capacitaré a los futur os orientador es vocacionales y labor ales, para ser competentes einnovador esen su
gjercicio profesional, através del conocimientoy utilizacion delas principalestécnicasy de las herramientas mas utilizadas en
los centros de ensefiaza secundaria, principalmente.

Asesoramiento: Previacita, e-mail: jlarena@unav.es
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Objetivos

Al finalizar € programa el alumno sera capaz de:

® Elaborar planesde orientacion vocacional y laboral en centros educativos. M g orando la gestion
delos servicios de orientacion en la parte socioprofesional. A través de un correcto diagnostico de
partida, identificando puntos de mejora, proporcionando una correcta metodol ogia de desarrollo de
procesos y actividades, formacidn de profesores, asesores y padres, integracion curricular, inventarios
y test profesionales, personalizados y adaptados a las caracteristi cas especificas de cada centro y
entorno.

* Desarrollar eimplantar un Portafolio de orientacion vocacional. Esto es, una herramienta de
autoayuda para la gestion del talentoy la orientacion vocacional y profesional de los alumnos, que
integra todos los aspectos que definen el perfil del alumno (intereses, capacidades, aptitudes,
actitudes, estilo de aprendizaje, experiencias y rendimiento académico), a partir del cual se proponen
actividades personalizadas dirigidas a definir proyectos profesionales individualizados y adaptados a
cada edad y persona.

® Preparar informes vocacionales individualizados, a partir de la aplicacion de test e inventarios
profesionales, integrando a su vez todala informacion disponible del aumno respecto de sus
aptitudes, personalidad e intereses. En el caso de que e alumno tenga conocimiento de este punto se
centrard su trabajo en otros aspectos.

® Formary asesorar en técnicas deinsercion laboral asi como en las competencias profesionales
mas demandas por el mercado.
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M etodologia

Eminentemente practica:
® Desarrollo de un proyecto personal através del estudio de supuestos practicos y su aplicacion a casos reales elegidos por el
alumno sobre los que tendra que aplicar |os conocimientos adquiridos. Para el desarrollo de los trabajos se contaré con el
continuo asesor amiento del profesor y con € apoyo y discusién de otros alumnos participantes en € prorgrama. Todos los
proyectosy trabajos realizados deberan tener un caracter de aplicacion inmediata real (centro educativo, estudiante, etc)
Aplicacién de las pruebas profesionales mas utilizadas en €l gjercicio profesional
Se empleraran casos reales de estudio asi como testimonios de profesionales, padres y asesorados que aportaran su
experiencia personal para ser analizada por cada estudiante.
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Procesos de orientacion y asesor amiento: modelos de gestion (MIEP-M UP)

(2013-2014)

Presentacion

Objetivos de aprendizaje
Competencias

Resultados de aprendizaje
Contenido

M etodol ogia docente

Criterios y métodos de evaluacion
Profesorado y temario
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Presentacion

En este médulo se abordan las medidas legidlativas y los medios y recursos que facilitan la puesta en
marcha, la eficacia, la eficienciay la continuidad de laintervencién. Se entiende que ello esimprescindible
para dar una respuesta adecuada a |l as necesidades sociales derivadas de la presencia de algun tipo de

situacioén de riesgo de exclusién social.
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Objetivos de aprendizaje

Conocimiento

- Expresar los conceptos correspondientes al temario de la asignatura con precision.

- Distinguir los procesos que conllevan las diferentes iniciativas que se planatean en relacion con el
gjercicio del derecho alaeducacion.

- Distinguir las situaciones objeto de las politicas sociales en relacion con la educacion.

Destrezas

- Identificar los recursos publicos y privados existentes para mejorar la calidad de vida de |as personas
con necesidades especificas de apoyo educativo.

- Relacionar y contrastar |os recursos disponibles.

-Gestionar estratégicamente |0s recursos materiales y humanos para una eficaz intervencion.

- Contribuir al establecimiento de politicas o estrategias de actuacién paralamejorade lacalidad de
vida de las personas en riesgo de exclusion social.

Actitudes

- Rigor cientifico.

- Objetividad.

- Capacidad critica.

- Respeto alas diferencias sociales.

- Interés por €l desarrollo de la persona.

- Actitud de ayuda

- Actitud de colaboracion abierta con todos |os agentes educativos y socioeducativos.

- Propuestas de accién a partir de una necesidad detectada.

- Vaorar el esfuerzo que hacen las organizaciones para poner en marcha programas socioeducativos y
cooperar en proyectos de mejora.
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Competencias

Transversales

- Andlisisy sintesis

- Organizacion y planificacion

- Utilizacion delas TIC en el ambito de estudio y contexto profesional
- Gestion de lainformacion

- Trabajo en equipo

- Aprendizaje autbnomo

- Adaptacion a nuevas situaciones

- Compromiso con laidentidad, desarrollo y ética profesional
- Gestién por procesos con indicadores de calidad
Especificas

Mediante este modulo se pretende contribuir a que los partipantes en su gercicio profesional sean capades
de:

- Participar en programas educativos y socioeducativos, en contextos escolares y familiares, donde la gestion
de recursos sea uno de |os ges principales.

- Aplicar aun contexto diferente medidas innovadoras que ha tenido resultadoes positivos en su contexto de
origen.

- Detectar necesidades sociales y planificar acciones encaminadas a su paliacion.

- Contribuir de manera efectiva ala consecucion de proyectos de calidad de la gestion.
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Resultados de aprendizaje

- Superar de froma satisfactoria las pruebas de eval uacion por escrito de la asignatura, demostrando la
comprensién de los contenidos basi cos estudiados o trabajados en | as diferentes sesiones.

- Aportar € resto de sus compafieros el resultado de un trabajo de elaboracion personal araiz del estudio de
un documento especifico que reflgje e contenido aprendido.

- Elaborar una resefia sobre un documento bibliogréfico relacionado con latematica de la asignaturaen e
gue se muestre la calidad de la redaccion y la capacidad de hacer una valoracion personal sobre lo tratado.
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Contenido

- El gercicio del derecho ala educacion.
- Politicas educativas de equidad y compensatorias.
- Las acciones formativas del Ministerio de Educacion y del Ministerio de Empleo.

- Gestion y evaluacion de la calidad de los sistemas educativos, centros, institucionesy otras entidades.
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M etodologia docente

- Trabajo con el material basico seleccionado y elaborado por la profesora.
- Utilizacion de las TIC paralaampliacién de los puntos recogidos en el material basico.
- Indicacién de pautas Utiles para €l acceso alos recursos disponibles.

- Clases participativas basadas en lainteraccion y en su preparacion previa por parte de los alumnos con
arreglo alos material es distribuidos para cada sesion.

- Elaborar un trabajo individual o grupal siguiendo las pautas que se indiquen.
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Criteriosy métodos de evaluacion

- Realizacion de una pueba de contenido escrita.
- Lecturay resumen de textos o articul os cientificos relacionados con la tematica de la disciplina

- Realizacion y exposicion en publico en grupos de un trabajo consistente en una propuesta de interés parala
cobertura de una necesidad socioeducativa detectada.

- Participacion en un debate moderado por |a profesora sobre |0s aspectos tratados en las exposiciones
presentadas.

- Sevalorarala participacion activa en clase, individual y en grupo, en relacion con los objetivos especificos
de aprendizaje.
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Procesos de orientacion y asesoramiento: model os de gestion (MIEP-MUP)

Profesorado y temario

Prf2 Dra. Maria Angeles Sotés

1. El derecho ala educacion y su gercicio
1.1. El concepto de Educacion de calidad para todos.
1.2. Fundamento y planteamientos de la atencién aladiversidad.
2. Lasacciones formativasdel Ministerio de Educacion y del Ministerio de Empleo
2.1. Modalidades educativas y formativas.
2.2. Destinatarios de los programas de educaci on-formacion.
2.3. Requisitos de los centros que imparten programas de educaci dn-formacion.
3. Gestidon y evaluacion dela calidad.
3.1. El concepto de indicadores de calidad.
3.2. Tipos de indicadores.
3.3. Posibilidades y limitaciones de los indicadores.

4. Exposicion de cada uno delos trabajos en equipo y discusion publica de sus contenidosy
conclusiones. (Tutorias: en horarios a convenir).
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Psicologia dela instruccion: programas, estrategiasy técnicasMUP (M.G

(2013-2014)

PRESENTACION

DESCRIPCION

OBJETIVOS

RESULTADOS DE APRENDIZAJE
METODOL OGIA

CONTENIDOS

EVALUACION
ASESORAMIENTO
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PRESENTACION

Psicologia de lainstruccion: programas, estrategiasy técnicas MUP (M.G

Profesora

ECTS

Tipo deasignatura

Titulaciéon

Maédulo

Materia

Departamento

Facultad

Araceli Arellano Torres

Obligatoria. ONLINE

Méster Universitario en Profesorado (MUPy MUP-O)

Modulo | (Genérico). Aspectos Educativos Generales

Psicologia de lainstruccion: programas, estrategiasy técnicas

Educacion

Filosofiay Letras
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Psicologia de lainstruccion: programas, estrategiasy técnicas MUP (M.G

DESCRIPCION

Esta asignatura tiene como objetivo situar a los alumnos en el marco actual de la psicologia de la instruccién (perspectiva
constructivista, aprendizaje autorregulado, aprendizaje a lo largo de la vida, etc.). Se tratard de que los alumnos comprendan las
variables psicoldgicas e instructivas que intervienen y promueven el aprendizaje escolar. Por otra parte, ademas de este conocimiento
tedrico, la asignatura tendra un caracter aplicado (a través de la presentacion de estrategias, de la puesta en marcha de hébitos de
aprendizaje autorregulado...).

L os temas abordados en esta asignatura tienen un carécter de transversalidad y son considerados relevantes para €l gjercicio de la
docencia en todas las especialidades de la educacién secundaria. Ademas de adquirir conceptos pedagdgicos bésicos, se tratara de
despertar lainquietud personal, intelectual y profesional de los futuros docentes y orientadores de secundaria.
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OBJETIVOS

Competencias generales 1]
Propias del MUP

1. Elaborar propuestas basadas en la adquisicion de conocimientos, destrezas y aptitudes intelectualesy

emocionales.
2. ldentificar y planificar laresolucion de situaciones educativas que afectan a estudiantes con diferentes

capacidadesy ritmos de aprendizaje.
Propias del MUP-O

1. Analizar, elaborar y revisar propuestas de materiales, situacionesy contextos educativos a partir del
conocimiento de estos factoresy procesosy de las teorias actuales del aprendizaje y de lainstruccion.

Competencias especificas
Conocimientos

® Revisar € desarrollo histérico de la psicologia de lainstruccion (conocer autores principalesy sus
aportaciones clave).

® Comprender lasteorias actuales del aprendizajey de lainstruccion.

® Asimilar conceptos claves de la psicologia de lainstruccion y aplicarlos ala ensefianza de las materias
de su especialidad.

® Conocer principios didécticos fundamental es en la educacion secundaria

¢ Comprender €l papel delamotivaciony el esfuerzo en el aprendizaje escolar.

Habilidadesy procedimientos

® [|niciarse en €l disefio de entornos de aprendizaje que favorezcan €l aprendizaje significativo y
autorregulado.

® Analizar su propio proceso de aprendizaje e identificar &reas de mejora.

® Adquirir destrezas que les permitan promover en sus futuros alumnos habilidades cognitivas y
metacognitivas para un aprendizaje autbnomo y eficaz.

Actitudes

* Mantener una actitud positiva ante los retos que plantea la ensefianza en su area de especialidad y ser
capaz de aportar soluciones bien fundamentadas e innovadoras.
® Tomar conciencia de su papel como mediadores del aprendizaje de sus alumnos.

[1] [Competencias Orden ECI/3858 de 27 de diciembre de 2007]
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RESUL TADOS DE APRENDIZAJE

Algunos resultados de aprendizaje previstos son:

Lecturareflexivay andlisis de informacion relevante de la bibliografia

Aplicacién de estrategias de aprendizaje autorregulado en su propio proceso de estudio
Elaboracién de recursos didacticos para favorecer el aprendizaje

Conaocimientos demostrados en cuestionario final

Aportaciones personales durante la evaluacion de la asignatura
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METODOLOGIA

Psicologia de lainstruccion: programas, estrategiasy técnicas MUP (M.G

Distribucion aproximada de trabajo del alumno/a:

Presentacion asignatura

2 horas

Lecturay estudio materiales

12 horas

Participacion en foros

5 horas

Actividades

5 horas

Proyecto

20 horas

Asesoramiento/ Tutoria

5 horas

TOTAL: 50 horas
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CONTENIDOS

I ntroduccién

Bloque 1: ¢(Como aprende el alumno?

1. Paradigma actual de psicologia de lainstruccién: € aprendizaje autorregulado
2. Lamotivaciény el esfuerzo

Bloque 2: ¢(COmo le ensefiamos a aprender ?

3. El profesor como experto - aprendiz
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EVALUACION

Psicologia de lainstruccion: programas, estrategiasy técnicas MUP (M.G

Por centaj es de calificacion

Participacion en foros

Actividades individuales

Proyecto

Autoevauacion fina

15%

35%

40%

10%
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ASESORAMIENTO

Araceli Arellano Torres
Correo electr 6nicoaarellanot@unav.es

Teléfono +34 948 42 56 00
UbicacionDespacho 1170. Departamento de Educacion (Edificio Biblioteca Antigua)
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Relacion familia- centro educativo MUP (M .G.) (2013-2014)

Presentacion

Objetivos

Contenidos
Metodologia

Plan de clasesy trabajo
Bibliografia
Evaluacion

Contacto
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Relacién familia- centro educativo MUP (M.G.)

Presentacion

Mediante el estudio sobre la materia Sociedad, familiay educacion se quiere dar especial importancia al
papel de lafamiliay de lacomunidad en el ambito educativo através del andlisis de la evolucion histérica
delafamiliay de las relaciones familia-centro educativo. Por ello esta asignatura pretende profundizar en el
andlisis de las relaciones que se establecen entre el centro educativo y las familias. Es muy importante que
los profesores sean conscientes del papel tan rel evante que los padres juegan en la educacion de sus alumnos
y conozcan las diferentes vias de comunicacion.

Se parte de un andlisis conceptual desde €l que se aborda |os estudios que se realizan sobre larealidad
concreta de las familias en su contexto socia y su relacion con los centros educativos. Resulta
imprescindible comprender qué es la familia, subrayando su dimension social y educativa para entender el
papel de los padres en la educacion de sus hijosy su hecesaria participacion con el centro educativo. Entre
los temas estudiados cabe destacar cdmo |os cambios sociales han afectado alafamiliay alaeducacion en
un breve recorrido historico -evolucion de lafamilia- y cdmo en este proceso sobresale el desarrollo de la
orientacion familiar. Prestamos mayor atencién a una modalidad de esta intervencién educativa desarrollada
a amparo de los centros educativos.

Titulacion: Master Universitario en Profesorado

Modulo y materia alaque pertenece en € plan de estudios: Médulo |: Aspectos generales educativos.
Materia: Sociedad, familiay educacion

Profesores. AuroraBernal, Aquilino Polaino, Charo Repéraz,

Curso: 1

Aula: 32 Edificio central

Créditos (ECTS): 2

Requisitos: los generales de acceso al MUP

Organizacién temporal anual

Departamento, Facultad: Departamento de Educacion. Facultad de Filosofiay Letras
Tipo de asignatura: Obligatoria

| dioma: castellano
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Objetivos

Conocimientos
1. Argumentar las razones de larelacion intrinseca entre la educacion de una personay su familia.

2. Describir como es lainvestigacion acerca de la familia distinguiendo las perspectivas cientificas que
abordan en especial larelacion familia, sociedad y educacion.

3. Entender qué es la familiacomo ambito vital y educativo.

4. Comprender laimportancia de larelacién familia-centro educativo

5. Analizar qué es la orientacion familiar y como se desarrolla desde instituciones sociales y educativas.

6. Comprender |laimportancia de la participacion de los padres en la educacion de los alumnos de secundaria
7. Conocer los procedimientos y |os cauces de participacion de los padres en la escuela

8. Evaluar programas de formacion de padres

Habilidadesy actitudes

1. Localizar las fuentes bibliograficas y centros de investigacion sobre la materia.

2. Razonar y elaborar argumentos consistentes sobre |0s temas mas importantes.

3. Analizar criticamente el valor de los programas de orientacion familiar que se llevan a cabo asi como los
proyectos de participacion de |os padres en los centros educativos.

4. Respetar y valorar €l papel de lafamiliaen la educacion de sus miembros.
5. Estudiar esta materia més alla de | as experiencias personal es.
Resultados de aprendizaje

1. Conocimiento y uso de los conceptos bésicos de la materia en |0s g ercicios practicos que se propongan
en las clasesy en €l trabgo que tienen que redlizar.

2. Elaboracion de argumentaciones gue sostengan criticas constructivas sobre las practicas en las que se
plasmalarelacion sociedad, familiay educacion y que se elaboran en gjercicios llevados a cabo en las clases
y en el trabajo que tienen que realizar.

3. Andlisis e interpretacion de datos sobre la participacion de los padres

4. Evaluacion de un programa de formacion de padres
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Contenidos

I. Algunostemas generales sobre la materia: Sociedad, familia'y educacién (Parte profesora Bernal)
1. Lainvestigacion sobre lafamilia

2. Evolucion histéricade lafamilia

3. Lafamilia como &mbito educativo

4. Laorientacion y educacion familiares: escuelas de padres

II. Relacién familia-centro educativo (Parte profesora Repar az)

1.- Laintervencion colaborativa: padresy profesores. Funciones educativas propias de los centrosy de la
familia. Autonomia e interdependencia

2.- Andlisis de los cauces de participacion: institucionales y no institucionales de acuerdo con lafinalidad
del centro

3.- Incorporacién de las TICs parainformacion y formacion de los padres

4.- Laparticipacion en cifras: andlisis de los resultados de investigacion

5.- Las escuelas de padres: principios que las sustentan, objetivosy model os de formacion.
6.- Evaluacion de programas de formacion de padres

I11. Nociones basicas sobre familiay sociedad (Parte Profesor A. Polaino-L orente)

1. -Larelacion hombre-mujer y el matrimonio

2.- ¢Qué se entiende por familia?

3.- Lafamiliay laidentidad de la persona

4.- Familiay sociedad
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M etodologia

1. Clases presenciales
Tiempo: 20 clases
-Clases tedricas: exposiciones sobre los temas del programa.

-Clases practicas. propuestay resolucion de cuestiones por parte del profesor y del alumno, comentario y
exposicion de textos, andlisis de casos practicos, debates sobre alguna cuestion planteada.

partel parte2 parte3
clasestedricas 4 2
clases praécticas 3 3

2. Trabajodirigido
-Tiempo: total 15 horas
3. Estudio personal dealumno

-Entre 15y 20 horas.

-Comprensién de las lecturas indicadas para poder aprovechar |as clases presenciales.
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Plan de clasesy trabajo

|. Algunostemas generales sobrela materia: Sociedad, familia'y educacién

Dia 2 de octubre.

Sesion I: Exposicidn :Lainvestigacion sobre lafamilia

Sesion |1: Préctica 1. Lectura de algunainvestigacion sobre larelacion familiay educacion secundaria
Sesion I11: Practica 2. Lectura sobre la evolucion histéricade lafamilia

Dia 11 de octubre.

Sesion | Exposicion: Lafamilia como ambito educativo

Sesion |1: Exposicién: Lafamiliacomo ambito educativo

Sesion I11: Exposicién :Orientacion y educacion familiar

Sesiin IV: Préctica 3: Un caso sobre tutoria ala familia sobre rendimiento escolar

I1. Relacion familia-centro educativo
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Bibliogr afia
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Evaluacion

-Laparticipacion en el aula: 20% (asistenciay realizacion de practicas)
-El trabajo realizado: 80%
Parte | (AuroraBernal) : 50 % de la notafinal;

Parte Il (Charo Reparaz): 50 % de lanotafinal;
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Contacto

-Para cuestiones sobre parte |: Aurora Bernal, abernal @unav.es
Despacho 1010, Edificio de Biblioteca. Tel. 948 425600 extensi6n 802466.
-Para cuestiones sobre parte 111: Charo Repéaraz, creparaz@unav.es

Despacho 1030, Edificio de Biblioteca. Tel. 948 425600 extension 802771
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Seleccion y elaboracion de recur sos multimedia y tradicionales M UP (Hum)

(2013-2014)

Informacién de la asignatura
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Seleccién y elaboracion de recursos multimediay tradicionales MUP (Hum)

| nformacion de la asignatura

Esta asignatura esta en ADI Blackboard

HORARIOS DE LAS CLASES

Pendiente

OBJETIVOS

1. Adquirir criterios parala seleccion y elaboracion de material es educativos Utiles para mejorar € proceso
de aprendizge del dumno

2. Mg orar las competencias técnicas y metodol 6gicas de busqueday seleccion de tales recursos

3. Integrar la competencia basica de tratamiento de lainformacion y competencia digital en el proceso de
aprendizaj e especifico de la asignatura

QUE SE ESPERA DEL ALUMNO

® Participar en clase de manera activay elaborar las actividades solicitadas en ella
* Redlizar anticipadamente las lecturas que en su caso se indiquen

PROGRAMA

1. Laseleccion y elaboracion de recursos en los curriculos de ESO y Bachillerato
2. Recursos tradicionales ordinarios: manuales, atlas

3. Recursos tradicional es extraordinarios: biblioteca, salidas

4. Recursos multimedia tradicionales: audiovisualesy proyecciones

5. Ciberrecursos: Wikipedia

6. Ciberrecursos: plataformas de aprendizaje

7. Recursos ludicos

ACTIVIDADES FORMATIVAS Y EVALUACION

Dado € caracter eminentemente practico de la asignatura, la presencialidad resultaraimprescindible. A parte
de algunas sesiones de carécter mas tedrico, la mayor parte de la accidn formativa consistira en trabajo en
grupo para el desarrollo de las habilidades relativas ala seleccidn y elaboracion de recursos para la docencia
en los ambitos de interés de los alumnos. Ademas del trabajo en aula, cada alumno tendra que desarrollar
parte de las tareas planteadas fuera del aula.

Se evaluaralaactitud en el aula, en e trabagjo individual y cooperativo, asi como e grado de competencia
adquirido en relacion ala seleccion y elaboracion de recursos parala docencia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

L egislacion
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Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por € que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes ala Educacion Secundaria Obligatoria (
http://www.boe.es/diario_boe/txt.php?d=BOE-A-2007-238).

Parte dispositiva: arts. 1-8 y 10.

Anexo |: Competencias béasicas, completo

Anexo Il: Materias:

- Ciencias sociales, geografia e historia

- Educacién parala ciudadaniay los derechos humanos (para esta materia el texto en vigor es el del Real
Decreto 1190/2012, de 3 de agosto: http://www.boe.es/diario_boe/txt.php?d=BOE-A-2012-10473)

- Historiay culturade las religiones

Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, por el que se establece la estructuradel bachillerato y sefijan
sus ensefianzas minimas (https.//www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2007-19184)

Parte dispositiva: arts. 1-3, 5-10y 12.
Anexo |: Materias:

- Ciencias para el mundo contemporaneo
- Filosofiay ciudadania

- Historia de lafilosofia

- Historia de Espafia

- Historia del arte

- Geografia

- Historiadel mundo contemporaneo

Bibliogr afia

Alonso de Magdaleno, Maria Isabel; Garcia Garcia, JesUs, «Colaboracién activa en Wikipedia como método
de aprendizaje», Revista |beroamericana de Educacion a Distancia, 16/1 (2013), pp. 13-26. (texto completo

en internet: http://dialnet.unirioja.es/servlet/articul 0?codigo=4134328& orden=376176& info=link)

Calaf, Roser (coord.), Arte para todos. Miradas para ensefiar y aprender el patrimonio, Gijon: Trea, 2003

Cheng, Irene et a., Multimedia in Education. Adaptive Learning and Testing, Nueva Jersey: World
Scientific, 2010

Estepa Giménez, Jesis; Dominguez Dominguez, Consuelo; Cuenca, Jose Maria (eds.), Museo y patrimonio
en la didactica de las ciencias sociales, Huelva: Universidad de Huelva,

Fontal, Olaia, La educacion patrimonial. Teoriay préctica para el aula, el museo e Internet, Gijon: Trea,
2003

Gonzdlez Briones, Elena (coord.), Alfabetizacién mediatica y competencias basicas. Mediascopio prensa, la
lectura de la prensa en € aula, Madrid: Ministerio de Educacion, 2011.

Gonzdez Monfort, Neus, «Unainvestigacion cualitativay etnografica sobre el valor educativoy el uso
didactico del patrimonio cultural», Ensefianza de las ciencias sociales, 7 (2008), pp. 23-36 (texto completo

en internet: http://dialnet.unirioja.es/descargalarticul 0/2574610.pdf)
Gourdain, Pierre et al., La revolucion Wikipedia, Madrid: Alianza, 2008

Hernandez Cardona, Francesc Xavier; Rojo, Mariadel Carmen (coords.), Museografia didactica e
interpretacion de espacios argueol 6gicos, Gijon: Trea, 2012

http://www.unav.es/asi gnatura/recmul timediamuphum/ 155 de 190


https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2007-19184

™% Universidad
p/° de Navarra

Seleccién y elaboracion de recursos multimediay tradicionales MUP (Hum)

Jiménez Losantos, Encarna, Como ensefiar un museo, Vaencia: Instituto Vaenciano de Arte Moderno,
2010

Montafiés, Carmen (coord.), El museo. Un espacio didactico y social, Zaragoza: Mira, 2001

Pastor, Maria |nmaculada, Pedagogia museistica. Nuevas per spectivas y tendencias actuales, Barcelona:
Ariel, 2007

Richardson, Will, Blogs, wikis, podcasts, and other powerful web tools for classrooms, Thounsand Oaks
(Cdlifornia): Corwin Press, 2009

Santacana, Joan, Manual de didactica del objeto en € museo, Gijon: Trea, 2012
Saorin, Tomés, Wikipedia dela A ala W, Barcelona: UOC, 2012

Siemens, George, Handbook of Emerging Technologies for Learning, Winnipeg: University of Manitoba,
2009

Sundin, Olof; Francke, Helena, «In search of credibility: pupilsinformation practicesin learning
environments», Information Research, 14/4 (2009) (texto completo en internet:

http://www.informationr.net/ir/14-4/paper418.html).

Enlaces

- didactalia.net

- eduapps.es
- educaciontrespuntocero.com
- educacionytecnol ogia.com

- es.tiching.com

- ite.educacion.es

- peremarques.pangea.org

- serbal .pntic.mec.es/eal g0027/mapasflash.htm

- theflippedclassroom.es
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Seleccion y elaboracion de recur sos multimedia y tradicionalesM UP (Leng

Lit) (2013-2014)

| ntroducciAsn
Objetivos
Programa
MetodologA-a
EvaluaciA3n
BibliografA-a
Plan de clases
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I ntroducciA3n

Universidad Seleccion y elaboracion de recursos multimediay tradicionales MUP (Leng

Lit)

L a ensefianza es dinamica por su haturaleza. Gracias a las nuevas tecnologias y los foros interactivos, la
difusion de informacion ha crecido a una mayor velocidad que en cualquier otro momento de la historia del
mundo. De hecho, se ha estimado que se duplica huestro conocimiento colectivo cada tres afios. Visto asi, es
|6gico que se regeneren las préacticas y técnicas pedagdgicas que usamos para transmitir informacion para

reflgjar las demandas de un mercado globalizado.

Con esto en cuenta,La Seleccion y elaboracion de recursos multimediay tradicionales combinateoriay
préactica de una manera multidisciplinaria para proporionar al alumno el conocimiento y destrezas necesarios
para una carrera en ensefianza de lengua. Como parte de esta asignatura, trataremos las tendencias méas
contemporaneas en la didactica de lenguas con €l objetivo de sintetizar 1o tedrico y lo préctico en un

contexto holistico y cooperativo mediante presentaciones, trabajo en equipo, debate y reflexion.

Profesor quelaimparte: Dr. Mark Gibson

Curso: Segundo (2013-2014).

Horario:

Créditos (ECTS): 4

Requisitos: No hay requisitos previos.

Titulacion: Méster Universitario de Profesorado.
Mdéduloy materia del plan de estudios:

Médulo I1: Didéctico y Disciplinar.

Materia: Ensefianzay Aprendizaje.

Departamento: Filologia, Facultad de Filosofiay Letras

Tipo de asignatura: Obligatoria

Idioma en que seimparte: espafiol.
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Objetivos

El objetivo general de estaasignatura es.

Analizar y valorar los contenidos y los recursos multimediay tradicional es para la ensefianza de lengua.
Conocimientos:

1. Conocer los conceptos basicos de la adquisicion del lenguaje y larelacidn entre adquisicion y ensefianza.

2. Conocer los conceptos clave y €l objeto de la Didactica de la Lengua en el ciclo medio y superior de la
Educacion Secundaria.

3. Conocer y entender el Marco Comun Europeo de Referencia y su implicaciéon en la Didéactica de la
L engua en Educacion Secundaria.

4. Conocer los conceptos basicos presentes en las diferentes metodologias y enfoques en la
ensefianza-aprendizaje de lalengua en Educacion Secundaria.

Habilidadesy actitudes:
1. Mangjar con soltura el vocabulario propio de la ensefianza-aprendizaje de la Lengua.

2. Reflexionar sobre la concepcion de procesos de planificacion y la evaluacion de recursos para la
ensefianza de Lengua.

3. Ser capaz de preparar y evaluar una secuencia didéctica que involucra varios recursos multimedias para
unaclase Lengua.

4. Lograr exponer con rigor y claridad los conocimientos adquiridos tanto oralmente como por escrito.

5. Elaborar una planificacion didactica que involucra componentes multimedia y tradicionales y sus
objetivos de aprendizaje correspondientes.

6. Familiarizar a alumno con la explotacién de materiales en distintos soportes.

7. Saber abordar con eficacialas situaciones de aprendizaje de L engua en contextos multiculturales y
plurilinglies.

8. Estimular lareflexiony el trabajo en grupo.

9. Potenciar la autonomia de aprendizaje completando la informacién recibida en clase con la bibliografia
recomendada relativay sus recursos.

Resultados de aprendizaj e
Competencias especificas
2. Conocer € proceso de aprendizaje de Lenguay su ensefianza.

3. Afrontar situaciones de aprendizaje de Lengua en contextos multilingues.
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Competenciastransver sales

1. Capacidad de andlisisy sintesis.

2. Capacidad de gestion de lainformacion.

3. Conocimientos de informética relativos al ambito de estudio.
4. Capacidad de organizacion y planificacion.

5. Capacidad para el reconocimiento de ladiversidad y multiculturalidad.
6. Creatividad.

7. Toma de decisiones.

8. Trabajo en equipo.

9. Resolucion de problemas.

Resultados de aprendizaj e

1. Demostrar el dominio de los conocimientos tedricos mediante examenes de diverso tipo (preguntas
breves, tema adesarrollar, etc...)

2. Aplicar lo aprendido tanto en clases presenciales (preguntas y exposiciones orales) como a través de
diversas herramientas informaticas del programa ADI.

3. Elaborar y evaluar propuestas didacticas de contenidos curriculares desarrollados en e médulo mediante
recursos didacticos apropiados con €l objeto de promover las competencias basicas de los estudiantes de
Educacion Secundaria en Lengua.

4. Analizar y estudiar Casos sobre como resolver situaciones de aprendizaje en contextos multilingues.

http://www.unav.es/asignatura/recmul timediamupl I/ 160 de 190



Universidad Seleccion y elaboracion de recursos multimediay tradicionales MUP (Leng
y° de Navarra Lit)

Programa

Temal

Las distintas etapas de la adquisicion del lenguaje y susimplicaciones en el aula de Lengua
Temall

Recursos tradiconales en Lengua

Temalll

Incorporando los recursos multimedia en clases de Lengua

TemalV

Usando la comunicacion como herramienta didactica

TemaV

L as destrezas de pensamiento critico y su uso en las clases de Lengua
TemaVl

Disefiando proyectos para ensefiar Lengua
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M etodologA-a

Para conseguir los objetivos de esta asignatura los alumnos deberan, por una parte, asistir a las clases
presenciales con caracter obligatorio en las que se explicaran y trabajarén |os contenidos tedricosy practicos
del programa. Los alumnos deberan, por otra parte, presentar trabajos y casos practicos en clase.

SESIONES PRESENCIALES: (30 horas aprox.):
- Clases magistrales para laintroduccion y explicacion de los contenidos tedricos y de la bibliografia.
- Précticas sobre |os contenidos tedricos que exigen la asistencia a clase y estudio de lateoria.

- Resolucion de gjercicios préacticos expuestos en clase: andlisis de lecturas, formulacion de objetivos y
valoracion de secuencias.

- Seminarios.

- Casos de estudios.

- Trabajos en equipo.

TRABAJO DIRIGIDO DEL ALUMNO: (12 horas aprox.):

- Elaboracién de una planificacion didéacti ca realizada en grupos (8 horas).

ESTUDIO PERSONAL DEL ALUMNO: (32 horas aprox.): apuntes de clase y bibliografia recomendada
en clase.

TUTORIA: (30 m aprox.): se especificaraa inicio del curso.

EVALUACION: (2 horas aprox.)
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EvaluaciA3n

Se realizara un examen parcial a mitad de semestre y un examen final. La nota de la asignatura serd €l
promedio de:

la prueba parcial (20%)

los trabaj os recogidos en clase, intervencionesy participacion (5%)

el trabgjo de la Planificacion didéctica (grupal) que se deberarealizar fuera de clase (15%)
el examen fina de la asignatura (60%)

La convocatoria ordinaria de examen versara sobre los contenidos de la asignatura. Incluira preguntas
tedricasy practicas, detipo objetivo y de respuesta corta, correspondientes alos temas de la asignatura.

Para |la calificacién en convocatoria extraordinaria serd necesario repetir los trabajos que no hayan sido

aprobados y redlizar el examen. El examen incluira preguntas tedricas y practicas, de tipo objetivay de
respuesta corta, correspondientes alos temas de la asignatura.

http://www.unav.es/asignatura/recmul timediamupl I/ 163 de 190



| Universidad Seleccion y elaboracion de recursos multimediay tradicionales MUP (Leng
y° de Navarra Lit)

BibliografA-a

Orey, M.(Ed.). (2001). Emerging perspectives on learning, teaching, and technol ogy.

http://epltt.coe.uga.edu/index.php?title=Main_Page

http://itforum.coe.uga.edu/index.html

Integrating Multimodal Composition into Classroom Practice

http://sopris.cgschol ar.com/teaching-with-schol ar/on-integrati ng-mul timodal -composition

Min Liu. 2003. Enhancing Learners Cognitive Skills Through Multimedia Design. Interactive Learning
Environments, Vol. 11, No. 1, pp. 23-39.

http://edt2.educ.msu.edu/DWong/EdTech/Liu-DesignM ultiM edia. pdf

Jacobson, M. Levine, J. CONCEPTUAL FRAMEWORKS FOR NETWORK LEARNING
ENVIRONMENTS: CONSTRUCTING PERSONAL AND SHARED KNOWLEDGE SPACES.
International Journal of Educational Telecommunications, 1(4), 367-388.

http://education.illinois.edu/TTa/Papers/JL._EdTele/

Kim, B., & Reeves, T. C. (2007). Reframing research on learning with technology: In search of themeaning
of cognitive tools. Instructional Science, 35 (3), 207-256.

http://www.academia.edu/627785/Reframing_research _on learning_with technology In search of the me
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Plan de clases

Semana |

Las distintas etapas de la adquisicion del lenguaje y susimplicaciones en el aula de Lengua
Semanall

Las distintas etapas de la adquisicion del lenguaje y susimplicaciones en el aula de Lengua
Semanallll

Recursos tradicionales para clase de Lengua

Semana |V

Usando la comunicacién como herramienta didéactica (tedrica)

Semana V

Usando la comunicacién como herramienta didéactica (practica: desarrollo de actividades)
Semana VI

L as destrezas de pensamiento critico y su uso en las clases de Lengua (tedrica)

Semana V|

L as destrezas de pensamiento critico y su uso en las clases de Lengua (préactica)

Semana VII1

L as destrezas de pensamiento critico y su uso en las clases de Lengua (préctica)

Semana | X

Incorporando las nuevas tecnologias en el aula de Lengua

Semana X

Disefiando proyectos para ensefiar Lengua

Semana XI|

Repaso para examen final
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Temas actuales de la asignatura de la especialidad MUP (Hum)

Presentacion

Esta asignatura pretende conseguir un examen de las claves principales para comprender algunos de los
elementos més destacados que recorren la preocupacion que nuestro presente se plantea acerca del pasado,
especia mente en aquellas cuestiones que en los Ultimos afios han recorrido el espacio publico. Esta
asignatura, articulada en torno atres conceptos: historia, memoria e identidad, proporcionaria, por tanto,
argumentos para el debate y para enjuiciar, de la manera mas equilibrada posible, algunas de | as cuestiones
gue preocupan alos seres humanos en nuestro tiempo.

Profesor que laimparte: Francisco Javier Caspistegui (fjcaspis@unav.es). Despacho 2050 Edificio
Biblioteca Humanidades. Extension 802386.

Horario: Jueves 9, 16, 23y 30; martes 14 y 21 de enero, de 19'00 a 21'00 horas. Martes 4 de febrero de 19'00
a21'00 horasy lunes 10 de febrero de 16'00 a 20'00 horas.

Aula: Seminario 1. Edificio Amigos.

ECTS 2

Titulacion: Diversas.

Departamento, Facultad: Departamento de Historia, Historia del Artey Geografia, Facultad de Filosofiay
Letras

Idioma en gque se imparte: Espariol
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Objetivos

Conocimientos

- Principal es argumentos de |os debates en torno a cuestiones polémicas.

- Fundamentos historicos sobre |os que se desarrollan las controversiasy los juicios de valor en torno a
ellas.

Habilidades y actitudes

- Mangjo de conceptos de uso corriente en |os medios de comunicacion.

- Capacidad de lectura critica de las informaciones y opiniones aparecidas en prensa, radio, television,
cine, etc.

- Contextualizacion de los problemas, mostrando | as raices sobre las que se apoyan.

- Familiarizacion con el lenguaje escrito y los subniveles de significacion que subyacen en él.

Resultados de aprendizaje

- Capacidad de lecturacriticay obtencion de criterios para distinguir entre informacion y opinion.

- Construccion de argumentos apoyados en conocimientos, no solo en juiciosapriori.

- Adopcion de argumentos acerca de cuestiones complejas sin referirlos a certezas absol utas.

Capacidad de argumentacion, respeto a las diferencias y tolerancia frente a opiniones distintas a la propia.
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Programa

Temas actuales de la asignatura de la especialidad MUP (Hum)

Introduccion. Importancia de los conceptos y de la necesidad de usarlos con precauci on.

Bloquel. Historia.

1. 1. Origenes como forma de conocimiento y como disciplina.
2. Lasturbulentas relaciones entre historiay poder.
3. Historiay nacionalismo.
4. ¢Lahistoriacomo unjuicio a pasado?

5. Componentes éticos en lamirada a pasado.

Bloque Il. Memoria.

6. Lamemoria como atributo del individuo.

7. Lamemoriano eslahistoria.

8. ¢Por qué la palabra memoria se utiliza para referirse a col ectivos?

9. Las polémicas de lamemoria.

Bloque I11. Identidad.

10. Laidentidad referidaal individuo y ala colectividad, ¢una paradoja?

11. Los fundamentos de la identidad personal.

12. Las identidades col ectivas.

13. Los fundamentos historicos de la(s) identidad(s) individual (es)/colectiva(s).

14. | dentidades multiples.

Conclusién. Los conceptos y la complgjidad de las relaciones entre presente y pasado.
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M etodologia

® Clasestedricas: 12 horas.

® Clasespracticas. 6 horas. Se realizaran practicas por cada uno de los temas, con €l fin de aplicar lo
adquirido en las sesiones tedricas. Cada una de las précticas consistira en el visionado de una pelicula,
lecturay comentario de articulos de prensay fragmentos de otras publicaciones/ paginasweb 'y,
finalmente, un debate general.

® Trabajo personal: 32 horas.

® Tutoriag/entrevistas. 2 horas.
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Evaluacion

* No habra examen final, sino que se evaluaran las practicas que se vayan realizando en clase, los
trabajosy ensayos alo largo del curso, asi como la participacién en clase.
® [aasistencia, por lo anteriormente sefialado, es obligatoria.
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Bibliogr afia

Ademas de los recursos de prensa, y de las referencias a paginas web, un primer conjunto de materiales
bibliograficos es el que sigue:

Aguilar Ferndndez, Paloma, Memoria y olvido de la guerra civil espafiola, Madrid, Alianza, 1996.

Arostegui, Julio, Memoria, memoria histérica e historiografia. Precision conceptual y uso por el historiador,
Pasado y Memoria, 3, 2004, pp. 15-36.

Barret-Ducrocq, Francoise (dir.), ¢Por qué recordar?. Foro Internacional Memoria e Historia, UNESCO,
25 marzo 1998, Buenos Aires, Granica, 2002.

Colmeiro, José F., Memoria historica e identidad cultural: de la postguerra a la postmodernidad,
Barcelona, Anthropos, 2005.

Connerton, Paul, How societies remember, Cambridge, Cambridge University Press, 1989.

Cruz, Manuel, Las malas pasadas del pasado: identidad, responsabilidad, historia, Barcelona, Anagrama,
2005.

Fentress, James, La memorial social, Madrid, Catedra, 2003.

Garcia-Sanz Marcotegui, Angel (ed.), Memoria histérica e identidad: en torno a Catalufia, Aragon y
Navarra, Pamplona, UPNA, 2004.

Gellner, Ernest, Cultura, identidad y politica: €l nacionalismo y los nuevos cambios sociales, Barcelona,
Gedisa, 1989, 1993.

Halbwachs, Maurice, Los marcos sociales de la memoria, Barcelona, Anthropos, 2004.
Halbwachs, Maurice, La memoria colectiva, Zaragoza, Prensas Universitarias de Zaragoza, 2004.

Olabarri, Ignacio, La resurreccion de Mnemaosine: historia, memoria, identidad, en: Ignacio Oldbarri y
Francisco Javier Caspistegui (eds.), La &lsquo;nueva historia cultural: la influencia del
postestructuralismo y el auge de la interdisciplinariedad, Madrid, Ed. Complutense, 1996, pp. 145-73.

Peir6 Martin, Ignacio, La era de la memoria: reflexiones sobre la historia, la opinion publica y los
historiadores, Memoria y Civilizacion, 7, 2004, pp. 243-94.
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Pérez Serrano, Julio, Experiencia histéricay construccién social de las memorias. La transicion espafiola a
lademocracia, Pasado y Memoria, 3, 2004, pp. 93-122.

Sevillano Calero, Francisco, La construccion de la memoriay €l olvido en la Espafia democrética, Ayer, 52,
2003, 297-320.

Traverso, Enzo, El pasado, instrucciones de uso: historia, memoria, politica, Madrid, Marcial Pons, 2007.
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PRESENTATION

This course deals with three mgjor issues in the teaching of English today:

1. What is the best method for teaching/learning English? How might the answer to this question vary across
different contexts?

2. What structures and formats exist for describing and determining learners level of English? What are the
CEFR and the ELP?

3. How can we deal with the authentic language samples (written texts, samples of spoken language) that we
find in the real world? What analytical techniques and methods exist for analysing them?
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OBJECTIVES and COMPETENCES

To understand different situations in which the English language is taught.

To understand the different approaches to language teaching methodology that have been used in the last 50
years.

To understand recent initiatives which have made an enormous impact on the way languages are taught
throughout the world (CEFR, ELP).

To learn arange of up-to-date techniques and methods for analysing samples of written and spoken
language.
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CONTENTS

This course is subdivided into three sections:

1. English teaching methodol ogy.

Overview of the various approaches to teaching languages that have been most influential over the last 50
years. grammar-tranglation method; audiolingual method; communicative method; task-based learning;
English for specific purposes; immersion and CLIL.

2. Structures for describing levels of language competence: CEFR, ELP.

Brief outline of the concept of language competences and levels. Recent European initiatives (Common
European Framework of Reference for Languages, European Language Portfolio).

3. Analysing spoken and written language.

Overview of different approaches to analysing samples of written and spoken language: pragmatics, genre
analysis, discourse analysis, corpus linguistics.
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EVALUATION and GRADING

Students will complete a number of pedagogical tasks during class time or as homework.

The weighting of the different sections of the course will be as follows:

English teaching methodology (1) and structures for describing levels of language competence (2): 50%

Analysing spoken and written language (3): 50%
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BIBLIOGRAPHY

The following essential links are available in the "documents" section of this website:

CEFR handbooks

EL P handbooks and samples
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CONSULTATION

Please contact the course teachers in order to make an appoi ntment:

Paul Miller: pmiller@unav.es

Ruth Breeze: rbreeze@unav.es
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Presentacion

DESCRIPCION DE LA ASIGNATURA: Presentacion interdisciplinar y transversal del valor formativo
personal y socia de las humanidadesy en particular de lafilosofia.

Profesor que laimparte : Jaime Nubiola

Lugar:

Créditos (ECTS): 2

Titulacién: Master Universitario en Profesorado (MUP)

Modulo y materiaala que pertenece en el plan de estudios: Médulo |1 Ciencias Humanas y Sociales.
Complementos para laformacién disciplinar enFilosofiay Geografia e Historia.

Organizacion temporal: anual
Departamento, Facultad: Filosofia, Filosofiay Letras
Tipo de asignatura (basica, obligatoria, optativa): Basica

Idioma en gque se imparte: Castellano
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Objetivos

Conocimientos
® Comprender elpapel de lafilosofiay |as humanidades en la configuracién de la culturacontemporanea
® Conocer losmedios para que quienes se dediquen ala ensefianza en secundaria seanpersona mente
filosofos y humanistas capaces de inspirar y mover a sus alumnos.
Habilidades y actitudes
® Desarrollar lacapacidad lectora
® Aprender aescribir de manera atractivay a valorar |os textos de otros
® Adquirirsoltura para expresar oralmente las propias opiniones
Resultados de aprendizaje
® Habilidadesdemostradas en précticas por escrito (seis en total)

® Habilidadesdemostradas mediante la presentacién y discusion en publico de un escrito (al menos dos).
® Desarrollo deun blog académico personal donde se publiquen los escritos.
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Contenidos

1. Introduccién: Metodologia filosofica. Pensar, leer y escribir. La vida filosofica como vida examinada. El
horizonte de lavida intelectual: El amor ala sabiduriay la busgueda de la verdad.

2. Lainvestigacién en humanidades. qué esy como se hace. El trabgjo intelectual. Organizacion del trabajo.
Comunidades de investigacion." Enanos a hombros de gigantes'. Originalidad y tradicion. Citas, paréfrasisy

plagio.

3. Escribir. Géneros académicos. El curriculumvitae. El correo electronico. Resefias y recensiones de libros.
Comunicaciones a congresos y abstracts. Proyectos de investigacion. Articulosy monografias.
Colaboraciones en prensa.

4. Aprender a escribir. Redaccion y ortografia. Tilde. Puntuacion. Numeracién. Nombres de personasy
lugares. Citas. Sistemas de referencias.Abreviaturas.

5. Uso de la Biblioteca de Humanidades de la Universidad de Navarra. Adquisicion de libros. Clasificacion
y almacenamiento. Busquedas en el catdlogo. Bases de datos. Préstamo interbibliotecario. Recursos
bibliograficos disponibles parainvestigar.

6. El fildsofo o humanista en internet: la comunidad electrénica. Los blogs. Recursos informaticos
disponibles parainvestigar. Acceso electrénico alas grandes bibliotecas. Archivos textuales.

7. Escribir en ordenador. Programas de tratamiento de textos. L os diccionarios. Programas informaticos
bibliograficos. El escaner de textos. Archivos textuales. Programas de busqueda de palabras y andlisis de
textos. Normas de seguridad.

8. Elaboracion de unatesis doctoral. Eleccion de director y de tema. Articulacion del tema en un plan de
investigacion méas amplio. Calendario y plan de trabajo. El titulo de latesisy el indice provisiona. La
argumentacion de latesis. Recopilacion del material y estrategias de investigacion.

9. Lainterpretacion de los textos. El "principio de caridad". Las virtudes del pensar: Rigor, claridad y
creatividad. Flexibilidad, honduraylibertad. Acribiay sentido critico.

10. El taller de lafilosofia. Especializacién y apertura de miras. Practicas comunicativas e investigacion. El
trabajo cooperativo en filosofia. Colaboracion. Cortesia académica. La pretension de verdad.
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M etodologia

El curso tiene carécter presencial con un enfogue marcadamente practico. Las clases se desarrollan alo largo
de seis semanas. El lunes de cada semana habra que entregar un trabajo. Estos trabagjos, una vez corregidos,
serén presentados publicamente en la sesién practica.

1) 22 de noviembre: unareflexién personal (no més de 800 palabras) araiz del capitulo 1 de El taller de la
filosofia;

2) 28 de noviembre: unareflexion persona araiz del capitulo 2 de El taller de la filosofia;

3) y 4) 13 de diciembre: unareflexion personal araizdel capitulo 3 de El taller de la filosofia y un
curriculumvitae;

5) 15 de diciembre: unareflexion personal araiz del capitulo 4 de El taller de la filosofia o del articulo de
Susan Haack, "La ética del intelecto”, Anuario Filosofico 29 (1996), 1413-1433.

6) 9 de enero: recension de un libro convenido con € profesor.
7) 10 de enero: como trabajo final podra presentarse alguno de los siguientes:
& mdash; un ensayo o un trabajo breve de investigacion convenido con el profesor;

& mdash; un blog en el gque se relinan |os trabaj os presentados en esta asignatura y otros textos.
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Evaluacion

En ningln caso seran evaluados los trabajos presentados fuera de plazo ni los enviados por correo
electrénico. Al trabajo final correspondera el 30% de la calificacion, a cada una de las seis tareas semanales
un 10% y ala activa participacion en las clases otro 10/%. No habra examen final.
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Bibliografia y recur sos

BIBLIOGRAFIA BASICA
Nubiola, J., El taller de la filosofia. Una introducciéna la escritura filoséfica, Pamplona, Eunsa, 1999.

Torregrosa, M. "Metodologia de lainvestigacion”,
http://www.unav.es/gep/M etodol ogi a/PaginaPrincipal .html

Conviene también leer los textos reunidos en http://www.unav.es/users/RecursosDocentes.html

BIBLIOGRAFIA GENERAL

Alvira, R. y K. Spang, eds., Humanidades para el siglo XXI, Eunsa, Pamplona, 2006.

Caldera, R. T., El oficio de sabio, Centauro, Caracas, 1996.

Casado, M., El castellano actual. Usosy normas, Eunsa, Pamplona, 1988.

Guitton, J., El trabajo intelectual. Consgjos a los que estudian y a los que escriben, Rialp, Madrid, 1981.

Haack, S., "Laéticadd intelecto", Anuario Filosofico,29, 1996, 1413-1433. Accesible en
http://www.unav.es/gep/A F/Haack.html

Harvey, G., Como se citan las fuentes. Guia rapida para estudiantes,Nuer, Madrid, 2001.
lzuzquiza, 1., Guia para €l estudio de la filosofia. Referencias y métodos, Anthropos, Barcelona, 1989.
Martinich, A. P., Philosophical Writing. An Introduction, Prentice Hall, EnglewoodCliffs, NJ, 1989.

Nubiola, J., "Lafilosofia como libertad y como vocacion”,Anuario Filoséfico XXX V/3, (2002) 629-654.
Accesible en <http://www.unav.es/users/Articul 061.html>

Nubiola, J., "Etiquetaen lared: Lo virtual no quitalo cortés', Istmo, México, n° 264, enero-febrero 2003,
34-37. Accesibleen

Real Academia Espafiola, Ortografia de la lengua espafiola, Madrid, Espasa, 1999.
Sertillanges, A. G. La vida intelectual. Espiritu, condiciones, métodos, Porrda, México, 1984.

Turabian, K. L. A Manual for Writers of Term Papers, Theses, and Dissertations, The University of Chicago
Press, Chicago, 1987.

Watson, R. A. Writing Philosophy. A Guide to Professional Writing and Publishing, Southern Illinois
University Press, Carbondale, IL, 1992.
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Horario de atencion de alumnos

Los sdbados de 10 a 13 en el despacho 2240, y también los dias de clase a terminar ésta. Pueden concertarse
entrevistas fuera de esas horas personalmente. El profesor siempre estd accesible en la direccion
jnubiola@unav.es
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Plan de clases

1-2:16.11 Tema 1l

3-4:17.11 Tema?2

5-6: 18.11 Tema 3

7-8: 21.11 Tema 3 (géneros académicos: 22 parte)
9-10: 22.11 Tema 4 (12 parte)

11-12: 23.11 Clase préctica: Presentaciones alumnos
13-14: 28.11 Tema4 (22 parte)

15-16: 30.11 Clase practica: Presentaciones alumnos
17-18: 1.12: Tema 5y visitaalaBiblioteca de profesores.
19-20: 2.12: Clase préactica: Invitado.

21-22: 13.12: Tema 6y presentaciones

23-24: 14.12: Tema6. Blogs.

25-26: 1512 Temas7y 8

27-28: 9.1: Clase préctica: Presentaciones alumnos

29-30: 10.1: Presentacion trabajos finales
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