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. AltasC dades (MIEP-MUP
y° de Navarra 7 Capacidades )

Presentacion

Esta materia se centra en el estudio de |as altas capacidades, particularmente cognitivas. Hace ya muchos
anos que se viene realizando unalabor de investigacion seriay constante en Esparia sobre la problematica
educativa de los alumnos mas capaces. Fruto de ello son la multitud de publicacionesy reuniones cientificas
monogréficas |levadas a cabo en los Ultimos tres lustros.

En laUniversidad de Navarra esta linea de investigacion comenzé en 1993, dirigida por €l prof. Tourén.
Como fruto de lamisma, se han realizado numerosas publicacionesy estudios que han favorecido €l
desarrollo del talento de muchos jévenes.

Una consecuencia directa de lainvestigacion llevada a cabo en la Universidad ha sido, asi mismo, la

fundacién de CTY -Espafia, centro independienteque fue charter member de CTY International de la
Universidad Johns Hopkins durante sus afios de funcionamiento (2001-2011).
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. AltasC idades (MIEP-MUP
)" de Navarra 7 Capacidades )

Objetivos

Analizar la alta capacidad desde | as diferentes aproximaciones tedricas propuestas: de |os modelos tradicionales
alos nuevos paradigmas de lainteligencia

Delimitar los procedi mientos de identificacion

Analizar losinstrumentos de identificacién mas adecuados y sus propiedades psicométricas

Describir algunos de los model os de identificacion mas acreditados por lainvestigacion

Analizar las matrices de integracion de lainformacién para €l diagnéstico comprehensivo del alumno de alta
capacidad

Analizar |as experiencias de mayor interés educativo |levadas a cabo tanto por las CC.AA. como por
instituciones privadas espafiolas en laimplantacién de medidas para la atencion educativa de |os nifios de alta
capacidad

Estudiar la situacion de la atencion ala ata capacidad en Europay en el mundo a partir de los documentos
disponibles: Comunidad Europea, Ministerio Federal Aleméan de Educacion, NAGC, ECHA, etc.

Analizar las claves psicopedagdgicas de laintervencion educativa con alumnos de alta capacidad: de la
ensefianza grupal alaindividualizacion educativa

M odel os psicopedagdgicos de intervencién con alumnos de alta capacidad. Especial estudio del modelo SMPY
con andlisis de lainvestigacion llevada a cabo sobre € mismo

Estudiar las principales estrategias educativas: acel eracidn, enriquecimiento, agrupamiento, etc.

Conocer las posibilidades del e-learning en la atencién educativa de |os alumnos de alta capacidad

Analizar |os principal es recursos tecnol 6gicos e institucionales
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Contenidos

10.

M odelos tedricos de la superdotacion. Concepciones acerca del constructo superdotacion: Modelo de Renzulli.
Modelo de Sternberg, Gagné, Tannembaum, Feldhusen, Gadner, otros model os relevante

Precocidad, superdotacién, talento: aclarando términos. Estudio de |os talentos especificos. El modelo de
Gagné. Otros modelos orientados al desarrollo del talento (SMPY) y su proyeccion en CTY

Problematica general de laidentificacién: fases e instrumentos

Laidentificacion en lapractica

Principios psicopedagdgicos de laintervencion con alumnos de alta capacidad: €l optima matchy el DTPI. La
individualizacion educativay el ritmo de aprendizaje

La aceleracion: modalidades. Ventajas e inconvenientes. Posibilidades reales. Estudio de lainvestigacion sobre
aceleracion en sus diversas modalidades

El enriquecimiento: modelosy estrategias. Definicion y principios. Principales enfoquesy estrategias. Modelos
de enriquecimiento

L os recursos tecnol 6gicos en la educacion de alumnos de alta capacidad: Andlisis del e-learning: cursosy
programas

Recursos didéacticos y bibliogréficos en laweb. Especia andlisis de algunas paginas de recursos y fuentes
bibliograficas

El agrupamiento por capacidad: modalidades y evaluacion de su eficacia
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M etodologia

Clases descriptivas y explicativas
Exposicion por parte de los alumnos de trabajos préacticos: lecturas de documentos especificos, andlisis de

recursos on-line, etc.

Actividades dirigidas a la participacién critica de |os alumnos sobre cuestiones relativas ala equidad, € respeto ala
diferencia, la optimizacién de la capacidad
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Evaluacion

Se valorard |aparticipacion de formaindividual y en grupo en relacion con |os objetivos especificos de

aprendizaje que se trabajan en las sesiones presenciales
Trabajos practicos (individuales o en grupo reducido)sobre documentos cientificos: presentacion al grupo de

clasey discusion

L os alumnos tendran que traducir un articulo de investigacion escrito originamente en lengua inglesa.

Posibles trabajos de fin de Master sobre esta area:

® Andlisis comparado de lalegislacién para atender al alumnado de altas capacidades en Espafia.
Implicaciones educativas

® Laidentificacién de los alumnos de alta capacidad: instrumentos para profesoresy padres. Un andlisis
de lasituacion
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Presentacion

En este médulo se abordan las medidas legislativas y |os recursos que facilitan la puesta en marcha, la
eficaciay la continuidad de laintervencion para alumnos con necesidades educativas especiales.

Profesora: Olga Lizasoain

http://www.unav.es/asi gnatura/aspectosl egal esmiep/ 11 de 215



™% Universidad
p/° de Navarra

Aspectos legales de la educacion especial (MIEP)

Objetivosy competencias

Conocimientos:

® Conocer las politicas sociales y educativas de atencion aladiscapacidad y alas n.e.e.
® Relacionar y contrastar |os recursos disponibles

Destrezas:

® Contribuir al establecimiento de politicas o estrategias de actuacion paralamejorade la calidad de
vida de las personas con necesidades especiales, la resolucion de conflictos emocionalesy sociales.

® Saber acceder alos recursosy gestionarlos para una eficaz intervencion

Actitudes:

® Rigor cientifico.

Objetividad.

Capacidad critica.

Respeto alas diferenciasindividuales y sociales.

* Mantener una actitud de colaboracion abierta con todos |os agentes educativos.

Defender y proponer ayudas técnicas para personas con discapacidad.
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Aspectos legales de la educacion especial (MIEP)

Contenido

- 1. Recursos organizativos para atender ala diversidad en el sistema educativo

- 2. Recursos desde |os servicios sociales: Ley de promocion de la autonomia personal
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Aspectos legales de la educacion especial (MIEP)

M etodologia docente

Metodol ogia general:
- Trabajo con el material basico seleccionado y elaborado por la profesora.
- Indicacién de pautas Utiles para el acceso alos recursos disponibles.

- Clases participativas basadas en lainteraccion y en su preparacion previa por parte de los alumnos con
arreglo alos contenidos de cada sesion.

- Utilizacion de casos.
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Aspectos legales de la educacion especial (MIEP)

Criteriosy métodos de evaluacion

— Lecturay resumen de textos o articul os cientificos relacionados con la temética de la disciplina.

— Sevalorarala participacion activa en clase en relacion con |os objetivos especificos de aprendizaje y
en relacién con los temas tratados por parte de la profesora.

* Porcentgje de la nota que corresponde a | os trabajos escritos: 80%

* El 20% restante se determinara por la presenciay las diferentes actividades realizadas. trabajo de los
casos, articulos planteados, participacion en clase
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Profesorado, temarioy horarios

La Educacién Especia como servicio (3 h.)

Lalegislacion desde los servicios sociales. Ley parala Autonomia persona (2h)
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Atencion al alumnado

Despacho 1061 del pasillo de Educacion

Contactar por e-mail cita: olizas@unav.es
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Bases Conceptuales (MIEP)

Presentacion

* BASES CONCEPTUALES, PARADIGMASY PRINCIPIOS DE LA ORIENTACION E
INTERVENCION EN PERSONAS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS
* Asignaturaparael MASTER EN INTERVENCION PSICOLOGICA Y EDUCATIVA. Médulo |I:
BASES DE LA INTERVENCION EDUCATIVA
® Creditos: 1 ECTS
® Profesoras:
¢ Dra OlgaLizasodin Rumeu (olizas@unav.es): BASES CONCEPTUALESDE LA
ATENCION A LA DIVERSIDAD (0,5 ECTS)
® Dra. Belén Ochoa Linacero (bochoa@unav.es): BASES CONCEPTUALES DE LA
ORIENTACION (0,5 ECTS)
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Contexto

Laintervencién educativay psicoldgica de calidad se debe sustentar en unas bases tedricas solidas que den
sentido y rigor alas estrategias general es aplicables en distintos ambitos. Se pretende que dichos
fundamentos representen una guia de la accién paralaintervencion y parala gestion de los recursos
existentes seguin la normativa correspondiente.
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Objetivosy Competencias

Como objetivos paratrabgar en esta asignatura destacan:
a) Conocimientos

® Dominar unaterminologia bésica, técnicay actual en materia de Atencion alaDiversidad y de
Orientacion Psicopedagogica

® Entender laatencién aladiversidad como parte de un continuo de prestaciones

® Aprender los principales factores de diversidad

® Establecer labase paralaintegracion de futuros conocimientos sobre el campo delaEEy la
intervencion psicopedagodgica

® |dentificar y diferenciar los diferentes model os de orientacion psicopedagdgica en latemética del
MIEP

b) Actitudes

Objetividad

Capacidad critica

Respeto alas diferenciasindividuales y sociales

Interés por €l desarrollo de la persona

Prudencia al emitir juicios

Reconocer y aceptar ladiversidad

Desterrar fal sos estereotipos respecto a las personas con discapacidad

Pasar de fijarse en €l no es capaz de a sera capaz de...

Respetar |os derechos de los alumnos con n.e.e. y trabajar por su promocion

c) Destrezas

® Tomar decisiones educativas de acuerdo con las diferencias individual es (didacticas, organizativas,
escolares, de orientacion psicopedagocica, familiar, etc.).

® Aplicar los conocimientos de la asignatura en diversas situaciones pedagdgicas, con € fin de
favorecer €l proceso de integracion de los nifios con n.e.e.

® |dentificar situacionesy problemas que demandan la adopcion de medidas complementarias de
intervencién psicopedagdgica

® Emplear estrategias de consulta con |os profesionales en centros educativosy de atencion ala
diversidad

Como competencias genéricas y transversales (tanto instrumentales como interpersonales y sistémicas) para
trabajar en esta asignatura se destacan:

Capacidad de andlisisy sintesis

Capacidad de organizacion y planificacion

Capacidad de busgueda y gestion de lainformacion
Comunicacién oral y escrita

Resolucion de problemas

Toma de decisiones

Capacidad critica

Trabajo en equipo y habilidades en |as relaciones interpersonales
Aprendizaje autbnomo

Exponer en publico y defender con argumentos | as propias ideas
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Contenido

® Breve presentacion de la Concepcion actual de la Orientacion Psicopedagogica.

® Breve descripcion de los Model os en Orientacién e Intervencion Psicopedagégica: concepto,
clasificacion y tipologia.

® Qrientacion paralaintervencion psicopedagégica. Aplicaciones practicas en el MIEP.

® Bases conceptuales parala atencion del alumnado con necesidades educativas especificas ligadas a:
particul aridades cognitivas (superdotados, limites, con retraso mental, hiperactivos, problemas de
lecto-escritura, con diferentes estilos cognitivos ...); particularidades conductual es (trastornos de la
conducta, desmoativacion, ...); particularidades fisicas (torpeza motriz, enfermedad crénica, rasgos
fisicos destacados, ...); discapacidad sensorial (problemas de vision y audicion); diferencias culturales
(emigrantes, incorporacién tardia al sistema educativo, ...).

® El marco estructural educativo de la atencién aladiversidad.

® Principios metodol 6gicos en la atencion ala singularidad; la escuelainclusiva
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M etodologia

Exposiciones tedricas por parte de las profesoras.

Utilizacion de casos.

Proyeccion de videos.

Lecturade materiales.

Andlisisy discusién de documentos especificos (legislacion, propuestas oficiales, articulos, etc.).
Estudio de |los temas de la asignatura impartidos en clase

Participacion activa en clase mediante discusiones sobre un tema determinado o material entregado
Elaboracion de un trabgjo grupal o individual siguiendo las pautas que se indiquen en clase
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Evaluacion

Laevaluacion de cada alumno reflgjara el rendimiento demostrado através de las intervenciones en clase y
de larealizacién de los trabajos exigidos.

Es obligatorio entregar un Mapa Conceptual cuyo contenido se concretara en la clase presencial.

® Contenidos: temas impartidos en las clases
® Porcentaje de la nota que corresponde a | os trabaj os escritos. 60%
® El 40% restante se determinara por la presencia ( 20%) y las diferentes actividades realizadas:. trabajo

de los casos, videosy articulos planteados, participacion en clase
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Atencion a alumnos

Concertar cita mediante e-mail:
Olga Lizasoain Rumeu (olizas@unav.es)

Belén Ochoa Linacero (bochoa@unav.es)
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Bibliogr afia

Bibliografia recomendada por la profesora Olga Lizasoain:

Barton, L. (Coord.). (2008). Superar las barreras de la discapacidad. Ed. Morata, Madrid.
Bonals, J. y Sdnchez-Cano, M. (coord.) (2007). Manual de asesoramiento psicopedagdgico. Barcelona: Grab.

® Booth, T. y Ainscow, M. (2006). Guia para la evaluacién de la escuela inclusiva. Vitoria: Dpto. de publicaciones del
Gobierno Vasco.

Cabrerizo, J. y Rubio, M3l. (2007). Atencion a la diversidad. Teoria y practica. Ed. Pearson Educacion, Prentice Hall,
Madrid.

® D€l Barrio, JA. (2005). Nuevos contextos psicol dgicos y sociales en educacién: buscando respuestas. Badajoz: Asociacion
de Psicologia de Extremadura.

Lozano Martinez, J. (2007). Educar en la diversidad. Davinci, Barcelona.

® Macarulla, I.y Saiz, M. (2008). La inclusién de alumnado con discapacidad: un reto una necesidad. Grad general, Barcelona.
Susinos, T.y Parrilla, A. (2008).

Bibliografia recomendada por la profesora Belén Ochoa:

BISQUERRA, R. (1998). Model os de orientacion e intervencion psicopedagdgica. Barcelona: Praxis.

BISQUERRA, R. (coord.) (2009). Modelos de orientacion e intervencion psicopedagogica (6 edicidn). Bilbao:
Wolters-Kluwer.

HERVASAVILES, R. M2 (2006). Orientacion e intervencion psicopedagdgica y procesos de cambio. Granada: GRUPO
EDITORIAL UNIVERSITARIO.

MARTINEZ CLARAS, P. (2002). La orientacion psicopedagogica. Modelos y estrategias de intervencion. Madrid: EOS
UNIVERSITARIA.

NIETO, JM.y BOTIAS, F. (2000). Los equipos de orientacion educativa y psicopedagogica. Barcelona: Ariel.

® QOchoalinacero, B. (ed.); Asidin Alcoya, P.; Garcia Barberena Lorrio, M. y Gil Ferndndez, M.
Ejemplo de Programa de Intervencién para la mejora de la convivencia en el aula, ULZAMA
EDICIONES, Pamplona, 2010.

PANTOJA VALLEJO, A. (2004). La intervencion psicopedagdgica en la sociedad de la informacién; Educar y orientar con
nuevas tecnologias. Madrid: EOS UNIVERSITARIA.

RIART VENDRELL, J. (Coord.) (2007). Manual de tutoria y orientacién en la diversidad. Madrid: Pirdmide.
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Bases Conceptuales (MIEP)

Actividadesarealizar

Actividad a entregar ala Prof. Olga Lizasoéin:

1. Elegir una causa de diversidad entre las vistas en clase y plantear un caso:

Caracteristicas personales; edad; familia; contexto; ...; antecedentes; dificultades paralavida diaria;
sintomasy conductas més llamativas en casay en el colegio; otras observaciones de interés.

Entrega: se trabajara en clase

2. Trabajar sobre un caso de alumno con n.e.e. indicando recursos y pautas de actuacién
Entrega: 9 de diciembre en clase

Actividades a entregar ala Prof. Belén Ochoa:

1. Responder alas cuestiones planteadas en la clase:

(1/2 péginas a ordenador - times 12)

Entrega: (en clase e impreso en papel)

2. Mapa conceptual sobre los contenidos aplicados del Master, organizados en funcion de los Modelos de
Orientacion e Intervencion Psicopedagogica (explicados en clase)

Fecha de entrega: 11 de diciembre del 2013. El trabajo se harallegar de dos maneras: por correo interno, ala
profesora, antes de esafechay en mano, en la clase presencia de ese mismo dia, impreso en papdl...
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Deontologiay ética profesional (MI1EP) (2013-2014)

Presentacion
Objetivos
Metodologia
Contenidos
Evaluacion

Bibliografia
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Deontologiay ética profesional (MIEP)

Presentacion

Descripcion dela asignatura

Cada vez cobra mas importancia la reflexion sobre cuestiones éticas en el gjercicio profesional. De forma
que € desarrollo de una ética aplicada a campo del trabajo es una de las caracteristicas de la madurez de
una actividad profesional. En lo que concierne alaintervencion educativay psicol6gica, encontramos un
cor pus de conocimientos tedrico -précticos que contribuyen a laformacidn ética de |os profesionales. Con
esta materia, nos introducimos a estos conocimientos.

Profesor a:

AuroraBernal

aberna @unav.es

Despacho 1010, Departamento de Educacion, Edificio de Biblioteca. Tel. 948 425600 extension 802466

Créditos; 0,5 ECTS

Modulo y Materia: Capacitacion de |los agentes educativos: profesoresy padres; Deontologiay Etica
profesional.

Horario: 16.00-18.00
Aula: M 05 Amigos

|dioma: Castellano.
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Deontologiay ética profesional (MIEP)

Objetivos

Objetivos

1. Conocer las bases tedricas de la Etica profesional y expresar este conocimiento con rigor cientifico y objetividad. (conocimientoy
habilidad)

2. Entender los fundamentos éticos de la intervencion educativay psicol6gica. (conocimiento)

3. Distinguir la Etica profesional de la Deontologia. (conocimiento)

4. Andlizar |os principal es codigos deontol 6gicos desarrollando la capacidad critica. (habilidad)

5. Ser capaz de encontrar |os codigos deontol 6gicos que pueden tenerse como referencia en el futuro gjercicio profesional. (habilidad)

6. Aportar soluciones razonables y prudentes a casos probleméticos sobre cuestiones éticas del que surgen en el gercicio profesional
de laintervencién educativay psicol dgica.(habilidad)

7. Desarrollar la actitud de respeto hacialas diferencias personalesy sociales. (habilidad)

Resultados de aprendizaje
1. Plantear cuestiones éticas que proceden del gjercicio profesional -propio, de otras personas conocidas- y argumentar soluciones.

2. Saber qué procedimiento racional se sigue en laresolucion de casos de deontologia profesional y plasmarlo en la solucion de un
caso concreto.
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Deontologiay ética profesional (MIEP)

M etodologia

Mediante exposiciones or ales del profesor, se introduce a los alumnos en |os conocimientos mas
importantes, centrdndose en las categorias més relevantes. Los alumnos pueden consultar en las clases
presencial es cualquier duda gue surja en el desarrollo de estas explicaciones.

Ademas se procedera alaresolucion de un caso como muestra de la aplicacion de los principios de ética
profesional a campo de laintervencion educativay psicologica.

El alumno resolvera por su cuenta solucionara un caso que é mismo €lija.
Plan de clases

Dia 28 de octubre (5 clases)

16.00-18.00 :

-Exposicion del profesor sobre los conceptos clave y temas més importantes de la Etica profesional y
Deontologia.Resolucién de las dudas que |os alumnos planteen.

-Lectura de un codigo deontol 6gico propio de laintervencion educativay psicol dgica.
18.30-20.15:

Resolucion de un caso por grupos. Exposicion de la solucién al resto de la clase.
Cargadetrabajo

Entre 10y 15 horas

-5 horas clases presenciales

-5-10 horas estudio personal

-5 horas realizacion del trabajo dirigido
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Deontologiay ética profesional (MIEP)

Contenidos

1. Conceptos basicos de Etica

2. Conceptos bésicos de Etica profesional

3. Principos fundamentales de Etica profesional

4. Introduccion ala Deontologia

5. Bases de la Etica profesional aplicada a laintervencion educativay psicol 6gica
6. Competencias éticas de los profesionales

7. Cadigos deontol 6gi cos relacionados con laintervencion educativay psicol ogica.
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Evaluacion

-Asistenciaaclase: 10%

-Resolucién del caso en clase por grupos: 10 %
-Resolucion del caso -trabajo personal dirigido-: 80 %

Laentrega del trabgjo se puede redlizar hasta el dia 20 de Noviembre
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Deontologiay ética profesional (MIEP)

Bibliogr afia

-AA.VV. (1999). Tools for Ethical Thinking and Practice for Family Life Educators. Minnesota
Council on Family Relations, NCFR.

-Altargjos, F. y otros (1998). Etica docente: elementos para una deontologia profesional. Ariel.
Barcelona.

-Del Rio Sanchez, C. (2005). Guia ética profesional en psicologia clinica. Madrid. Pirdmide.

-Garcia Lopez, R., Jover Olmeda, G. Escamez Sanchez, J. (2010). Etica profesional para docentes.
Madrid : Sintesis.

-Franga-Tarrago, O. (1996). Etica para psicologos: introduccion a la psicoética. Bilbao. Desclée de
Brouwer.

-Gichure, C. W. (1995). La ética de la profesion docente : estudio introductorio a la deontologia de la
educacion. Pamplona. EUNSA.

-Hortal, A. (2002). Etica general de las profesiones. Bilbao. Desclée De Brouwer.

Ademas se recogen | os principal es codigos deontol 6gicos que estan a disposicion de los alumnos en €
apartado de documentos de ADI y otros articulos de interés y actualidad.
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Desarrollo cognitivo y desarrollo afectivo, social y moral (MI1EP) (2013-2014)

Presentacion

Objetivos

Contenido y Cronograma
M etodologia Docente
Evaluacion

Bibliografia
Asesoramiento
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Desarrollo cognitivo y desarrollo afectivo, social y moral (MIEP)

Presentacion

Profesora: Concha Iriarte Redin

Créditos: 1 ECTS

Tipo: Obligatoria

Modulo 2: Fundamentos de la Intervencién Educativa. Principios del desarrollo evolutivo

El conocimientode las peculiaridades y dificultades del crecimiento y del desarrollo de las personas desde € punto
devista cognitivo,afectivo-socia y moral constituye un nicleo del apartado del Master referido alos
FUNDAMENTOS DE LA INTERVENCION. Estas peculiaridades es importante conocerlas ya que pueden originar
discapacidades, diferencias, retrasos,rupturas, que pueden ser factores causal es de inadaptacion (escolar,personal,

familiar y social),de comportamientos excepcionales, o de dificultades (cognitivas y afectivo-sociales) paralos gjustes
alas demandas tipicas en funcion de laedad y del medio en el que se den.
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Desarrollo cognitivo y desarrollo afectivo, social y moral (MIEP)

Objetivos

Conceptuales

Conocer y valorar las aportaciones de la psicologia del desarrollo ala comprension integral del ser humano
gue se requiere para laintervencion psicoeducativa

Aprender |as pautas evolutivas normales de la personalidad en lo relativo a aspectos sociales, emocionalesy
morales

Conocer y comprender |os procesos de cambio alo largo de lainfanciaen lo relativo a aspectos sociales,
emocionalesy morales

Procedimentalesy actitudinales

Utilizar con rigor la terminologia propia de esta é&rea de conocimiento

Identificar |os factores de riesgo que pueden alterar €l desarrollo

Vaorar la utilidad de la aplicacion de los diversos conocimientos de psicologia evolutiva ala realidad
Fomentar la motivacion por e estudio de los distintos aspectos del desarrollo

Fomentar la motivacion por laformacién continua en este ambito

Fomentar €l interés por integrar 10s conocimientos de esta asignatura con |os de otras disciplinas relevantes
en el estudio del desarrollo
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Desarrollo cognitivo y desarrollo afectivo, social y moral (MIEP)

Contenido y Cronograma

Contenidos

Desarrollo socioemocional y moral de 0 a 2 afios. El apego. Desarrollo de laexpresion y del reconocimiento
emocional. Emociones sociomorales. Regulacion emocional. Evolucion y caracteristicas de las interacciones
entre paresy con los padres.

Desarrollo socioemocional y moral de 2y los 6 afios: Conocimiento de si mismo. Expresion, comprension y
control de las emociones. Género e identidad personal. Lainfluenciafamiliar en el desarrollo dela
personalidad y socializacién. Conducta socia (el juego). Desarrollo de normas'y valores.

Desarrollo socioemoiconal delos 6y 12 afios: Conocimiento de si mismo. Expresion, comprension 'y
control de las emociones. Género e identidad personal. Lainfluenciafamiliar en € desarrollo dela
personalidad y socializacién. Conducta social. Desarrollo de normasy valores.

Desarrollo socioemocional y moral de 12 a 18 afios. La adolescencia como periodo de transicion:
caracteristicas, mitosy teorias. Conocimiento y valoracion de si mismo. Desarrollo de laidentidad. El
adolescentey las relaciones con susigualesy lafamilia. Desarrollo moral.

Cronograma
Temas Horas
Primera infancia 3 horas

Desarrollo entrelos 2 y los 6 afios:

Desarrollo entrelos 6 y 12 afios 2 horas

Desarrollo en la adolescencia 1 hora

http://www.unav.es/asi gnatura/descogniticomiep/ 39 de 215



: Universidad

- Desarrollo cognitivo y desarrollo afectivo, social y moral (MIEP
- de Navarra ey y moral (MIEF)

M etodologia Docente

Clasestedricas

La participacion del alumnado en las mismas es obligada. Pueden ser de caracter expositivo (profesor,
experto invitado) o de caracter practico en la que participaran los alumnosy que permitiran la discusion
criticay laasimilacioén significativa de los contenidos.

Actividades pr acticas

Participacion en el seminario de M. José Alvarez Atencion primaria: seguimiento del desarrollo psicomotor

Realizacion individual o en grupo (maximo 3 personas) de un trabajo a elegir entre las practicas que se
indicaran. Dichas préacticas seran debidamente tutorizadas -de forma presencial y on-line-
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Evaluacion

Tipo de evaluacion: continua

Criterios: asistencia a clase e implicacion en la asignatura, adquisicién de conocimientos mediante prueba
objetivay aplicacion préctica de los mismos.

Lanotafinal serael resultado de sumar |as puntuaciones de |os apartados anteriores segun |os porcentajes
gue se especificaran.
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Desarrollo cognitivo y desarrollo afectivo, social y moral (MIEP)

Bibliogr afia

Berk, L., (1999). Desarrollo del nifio y del adolescente. (42ed.). Madrid, Prentice Hall.
Eisenberg, N .(1999). Infancia y conductas de ayuda. El desarrollo en el nifio. Madrid: Morata.
Lefrancois,G.R. (2001). El ciclo de la vida, Madrid, International Thomson Editores.

Lopez, F.,Etxebarria,l. y Fuentes, M.J. (1999). Desarrollo afectivo y social. Madrid: Piramide.

Palacios, J.;Marchesi, A.; Call, C., 1999 (2%d). Desarrollo psicol6gico y Educacion: 1.Psicologia Evolutiva
, Madrid, Alianza Psicologia.

Santrock, J. W. (2003). Psicologia del Desarrollo en lainfancia (72 ed.). Madrid: McGraw-Hill.
Shaffer, D.R.,(2002). Desarrollo Social y de la Personalidad, Madrid, International Thomson Editores.

Sroufe, A.(2000). Desarrollo emaocional. Mexico:Oxford University Press.
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Desarrollo cognitivo y desarrollo afectivo, social y moral (MIEP)

Asesoramiento

Concha lriarte Redin
despacho 1070 de Biblioteca
telf 948 42 56 00 (ext. 2362)

mail: ciriarte@unav.es
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Desarrollo de la competencia social, emocional y moral (MIEP-MUP)

(2013-2014)

Presentacion

Objetivos

Contenidos y Cronograma
M etodol ogia docente
Evaluacion

Bibliografia
Asesoramiento
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Desarrollo de la competencia social, emocional y moral (MIEP-MUP)

Presentacion

Profesoras; Concha Iriarte, M2 Carmen Gonzélez-Torres

Créditos: 3ECTS

Tipo: Obligatoria

Modulo 8: Areasy ambitos de la intervencion educativa. Procesos afectivo-sociales
Horas tedricas: 20

Horas practicas: 10

Horas de aprendizaje personal: 45

Entre las misiones de la escuela ademas de conseguir que los alumnos adquieran conocimientos y saberes
instrumentales (saber y saber hacer) estén las metas de que "aprendan a ser y aprendan a convivir". Estas
metas muchas veces se han trabajado de forma poco explicita, através del [lamado curriculo oculto, y
cuando ala vista de problemas de conductay de convivencia se han tomado medidas se ha hecho desde
enfoques terapéuticos centrados en €l déficit o la patologia. Actualmente desde perspectivas mas positivas se
pone el énfasis en laprevencién y en lanecesidad de desarrollar propuestas educativas dirigidas a todos los
estudiantes, integradas en el curriculo escolar y centradas en €l desarrollo de las competencias y fortalezas
gue contribuirén a que los alumnos sean adultos productivos, responsables, con capacidad para relacionarse
adecuadamente con los demés, de dar sentido a sus vidas y participar activamente en pro del bien comun. En
este sentido, |a capacitacion sociaofectivay moral es un instrumento imprescindible parala prevencion de
los conflictos escolares y también familiares. Ciertamente, la sociedad demanda de manera acuciante medios
Yy recursos que propicien la convivenciay la participacion civica. Paraello, en esta asignatura, se abordan los
mecanismos y procesos dirigidos amejorar personasy climas educativos, y aresolver conflictosen la
interaccion socia de |os agentes educativos, que entorpecen significativamente la vida escolar y familiar.
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Desarrollo de la competencia social, emocional y moral (MIEP-MUP)

Objetivos

1 Que los aumnos adquieran conocimientos sobre |os principal es marcos tedricos para el desarrollo persona y la educacion para
laconvivencia: educacion moral, educacion emocional y educacion del caréacter y las principales estrategias y programas de
intervencién psicopedagdgica para dicha educacion.

2 Que los alumnos adquieran conocimientos sobre |os principal es programas de intervencion paradel desarrollo del carécter, la
prevencién de laviolenciay la educacién para la convivencia evaluados empiricamente y de reconocida eficacia.

3. Que los alumnos reflexionen sobre algunas cuestiones de especial relevancia en torno ala educacion y la ciudadania
4. Que los alumnos aprendan | as destrezas que les permitan poner en précticay evaluar programas propios de esta area.

5. Que los alumnos conozcan e identifiquen las caracteristicas
y los rasgos distintivos de los procesos afectivo-sociales desde € punto de vista neurofisiol 6gico, psicolégico y funcional

6. Que los alumnos conozcan |os medios necesarios para planificar, desarrollar y valorar programas de intervencion educativa en
este ambito

7. Que los alumnos conozcan los model os de mediacidn escolar parafavorecer la convivenciay el desarrollo sociopersonal

8. Que los alumnos aprendan a disefiar estrategias de intervencién en las necesidades educativas asociadas a |l os procesos
afectivo-sociales

9. Que los alumnos tomen conciencia de laincidenciay relevancia de los principal es problemas personales y sociales

9. Que los alumnos desarrollen una actitud comprensiva acerca de las necesidades educativas y de las diferencias individuales
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Desarrollo de la competencia social, emocional y moral (MIEP-MUP)

Contenidosy Cronograma

1.-Los cambios en la ciencia de la prevencion: de los modelos de déficit alos modelos de desarrollo de competencias y fortalezas
en todos |os alumnos

2.-Laalianza entre los model os de Desarrollo Positivo de la Juventud (Positive Youth Devel opment), la Psicologia Positivay la
Educacién del Carécter.

3.-LaEducacion del Caracter en laescuela: Evolucion histérica, polémicas, auge actual y nuevas propuestas basadas en la
investigacion cientifica.

4.-Educacion del Carécter y Educacion parala Convivencia
5.- Desarrollo de competencias personal es

5.1. Competencia emocional

5.2 Competencia social

5.2.1 Resolucion deconflictos y mediacion

5.3 Competencia moral

6.- Cuestiones actuales entorno a Educacién y Ciudadania

7.- Intervencién psicopedagdgica a través de programas; |mplantacion y evaluacién de programas de educacién socioafectivay
paralaconvivencia.

Cronograma (parte prof. Iriarte)

Cronograma Temas
Prof. Iriarte
2 horas Orientacién Personal

Desarrollo de las competencias emocional, social y moral

Practica

3 horas Competencia emociona y desarrollo moral
Practica

2 horas Competencia Socia
Practica
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4 horas Desarrollo socioafectivo e intervencién psicopedagogica através de
Programas: disefio y evaluacion
Practica

2 horas Programas de desarrollo socioemocional
Practica

2 horas Gestion de la convivenciay mediacion
Practica
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Desarrollo de la competencia social, emocional y moral (MIEP-MUP)

M etodologia docente

Clases tedricas
La participacion del alumnado en las mismas es obligada. Pueden ser de caréacter expositivo (profesor, experto invitado) o de

caracter préactico en la que participaran los alumnos y que permitiran la discusion criticay laasimilacion significativade los
contenidos.

Actividades préacticas
- Trabajo en grupo de los alumnos para el estudio de instrumentosde medida (escalas de medida de fortalezas de caracter (

strengths,/assets), de evaluacién de clima de convivencia escolar, checklist de criterios de calidad de programas de educacion del
carécter, €tc.), casos, propuestas y actividades de intervencion en este campo

- Realizacion individual o en grupo (méaximo 3 personas) de dos trabajos a elegir entre las précticas que se indicarén. Dichas
précticas seran debidamente tutorizadas -de forma presencia y on-line-
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Desarrollo de la competencia social, emocional y moral (MIEP-MUP)

Evaluacion

Tipo (test, ensayo, preguntas

Contenidos
cortas)

Procedicimiento

Lecturay resumen de textos o articulos

Asistenciaaclase, adquisicionde | ©1etificos

conocimientosy esfuerzo e
implicacion en laasignatura

Asistenciay
participacion
activaen el curso

Exposicion en clase de propuestas de
intervencion paralaformacion del caracter y
educacion de la convivencia

Preguntas cortas y test (se

Examen final especificardiniciado el curso)

L ecciones de programa de asignatura

1. Aplicacién de programa
Practica Una actividad a elegir entre dos
2. Disefio de Programacion
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Desarrollo de la competencia social, emocional y moral (MIEP-MUP)

Bibliografia

Alonso, N.; Lépez de Dicagtillo, N.; Sarabia, A.; Iriarte, C.(2001). 'El crecimiento personal através de las
emociones positivas:Modelo de Barbara L. Fredrickson', en | Congreso Hispano-Portugués dePsicologiay
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Asesoramiento

Concha Iriarte Redin, despacho 1070 de Biblioteca, telf 948 42 56 00 (ext. 2362), mail: ciriarte@unav.es

Maica GonzdlezTorres, despacho 1060 de Biblioteca, telf 948 42 56 00 (ext. 2465), mail: mcgonzal ez@unav.es
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Presentacion y competencias

La ensefianza de las estrategias generales de intervencion trata de formar una actitud mental que dé formaa
las intervenciones especificas. Se apuesta por una perspectiva cognitivo-conductual gue haga posible una
facil generalizacion de los logros, una mayor autonomia por parte de las personas con las que se interviene
(control cognitivo), una mejor comprension por parte de los agentes educativos y de las familias, y una
mayor eficaciade laintervencion.

Se necesitan pautas que hacen posible unaintervencion de carécter colaborativo con todos los agentes
educativos. En este sentido, se abordan también los roles que un profesional debe desempefiar para ser
formador de formadores.

Cur so: Postgrado

Créditos (ECTS): 0,75

Titulaciéon: Méster Oficial de Intervencion Educativay Psicoldgica

Organizacion temporal: 26 y 27 de noviembte

Departamento, Facultad: Departamento de Educacion, Facultad de Filosofiay Letras

Tipo deasignatura: Obligatoria

Requisitos: ninguno

Numero de horasdetrabajo del alumno: 18

Idioma en que se imparte: espafiol

Moduloy materia ala que pertenece en e plan de estudios: Modulo I11: Capacitacion de los agentes
educativos:. profesoresy padres

Aula: Seminario 2370 Edificio Central

Profesores: Angel Sobrino asobrino@unav.es Gemma Botin gbotin.isterria@fundacioncan.com

COMPETENCIAS

Destrezas

- Empoderar (empowerment) a los diferentes agentes implicados en laintervencion educativa.
Actitudes

- Rigor cientifico.

- Capacidad critica.

- Respeto alas diferenciasindividualesy sociales.

- Interés por € desarrollo de la persona.
- Actitud de ayuda.
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Objetivosy resultados de aprendizaje

L os alumnos tendran que adquirir los siguientes objetivos del aprendizaje:

1. Adquirir una serie de conocimientos tedrico-préacticos sobre e campo de laformacion que ayuden ala
comprension del proceso y de sus estructuras

2. Reflexionar sobre €l papel de laformacion en el contexto especifico de laintervencién educativay
psicologica

3. Aplicar diferentes instrumentos relacionados con la formacion

4. Interiorizar una actitud de reflexion investigadora permanente
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Contenidos

=

Disefio y desarrollo curricular de laformacidn en su contexto de trabajo (dmbito de laintervencion
educativay psicoldgica): proceso e instrumentos

Evaluacion de laformacion: procesos e instrumentos

Contexto de laformacion

Bases y fundamentos psicopedagdgicos de la formacion

El formador como practico reflexivo

arwd
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M etodologia

Laformacion de un profesional como agente de formacion requiere un enfogue metodol 6gico flexible, que

tendra como principal es elementos:
Clases tedricas (Exposicién de los principio fundamental es)
Sesiones practicas (estudio y discusion de casos)
Trabajo persona del alumno realizando un proyecto de formacion
Cronograma
1 °sesion (2 h): Formacion e investigacion
22sesion (1 h): Taler sobre €l trabajo que deben realizar |os alumnos
32 sesion (1 h): Caso préctico: una experiencia personal™ en formacion

42 sesion (2 h): Procesos de formacion en Isterria
5%sesion (1 h): el PAI
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Evaluacion

L os conocimientos del alumno seran valorados a través de un trabajo, que supondra el 60% de la nota final:
Desarrollo de un proyecto de formacién en su ambito profesional
Fecha de entrega: 15 dias a partir de la Gltima clase.
Modalidad: Individual o en grupo (maximo 4 personas).
Criterios de evaluacion:
® Coherenciaddl trabajo.

® Adecuacion alateoria.
* Plausbilidad de la propuesta
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Bibliogr afia

Le Boterf, G. y otros (1993). Como gestionar la calidad de la formacién. Barcelona: Ediciones Gestion
2000

Navio, A. (Inédito). Las competencias del formador de formacion continuada. Tesis doctoral, 2001.
Schon, D. A. (1992). La formacion de profesional es reflexivos. Paidos-MEC: Barcelona

Tejada. J. (2000). El perfil del formador de formadores. una mirada al espejo. En M. Lorenzo y otros
(Eds.): Las organizaciones educativas en la sociedad neoliberal. Granada (pp. 705-728)
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Tutoria

Para la elaboracion del trabajo de esta asignatura sera imprescindible, como minimo, una reunion con €l
profesor (individula o del grupo, segiin sea el caso).

Despacho 1040 de la Biblioteca

Pedir citaen clase o por correo-e (asobrino@unav.es)
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Presentacion

Laaplicacion del principio de normalizacion, la nueva conceptualizacion de la discapacidad ofrecida por la
OMSy laAAIDD (antes AAMR), laaparicion de lallamada psicol ogia positiva, |os movimientos de
autodefensa, larelevancia concedida ala calidad de vida o ala autodeterminacion personal, han ayudado a
acentuar |os aspectos positivos de | as personas con discapacidad intelectual (DI), superando posiciones
centradas solo en el déficit. Asi, actualmente se reconocen sus derechos a vivir de formaindependiente, a
decidir y elegir cuestiones relativas a su propiavida; y a disfrutar de una mayor inclusién e integracion en
los ambientes educativos, socialesy culturales de su comunidad.

Laasignatura Personas con Discapacidad Intelectual seimparte en el Master Oficia de Intervencion
Educativay Psicoldgica. Pretende analizar y recoger agquellos aspectos sobre qué y como intervenir
partiendo de laidentificacion de las necesidades que | as personas con DI presentan alo largo de su ciclo
vital y plantear propuestas educativas acordes con dichas necesidades.

Cur so: Postgrado

Créditos (ECTYS): 3

Titulacion: Master Oficial de Intervencion Educativay Psicol 6gica

Organizacién temporal: octubre afebrero

Departamento, Facultad: Departamento de Educacién, Facultad de Filosofiay Letras

Tipo de asignatura: Obligatoria

Requisitos: ninguno

Numero de horas detrabajo del alumno: 75

| dioma en que se imparte: espariol

Modulo y materia alague pertenece en € plan de estudios: Médulo V. Procesos de cognicion y memoria
Horario: tardes de 16:00 a 21:00h.

Aula:

Profesor que laimparte: Feli Peradta Lopez

fperalta@unav.es
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Objetivosy competencias

Conocimientos

1

2.

w

No ok

©

Conocer eidentificar las caracteristicas y los rasgos distintivos de las limitaciones en los procesos de
cognicion desde el punto de vista psicologico y funcional.

Conocer |os conceptos béasicos relativos a la definicion, diagnéstico y clasificacién de la discapacidad
intelectual (DI).

Comprender |os principales sistemas de definicion, diagnostico y clasificacion de la discapacidad
intelectual.

Integrar |as diferentes teorias y enfoques sobre |os procesos que guian la conducta autodeterminada.
Entender las dimensiones y elementos que configuran el concepto autodeterminacion.

Analizar los elementos que configuran un informe de evaluacion diagndstica.

Conocer, comprender y valorar de forma critica los principales instrumentos para la evaluacion de las
variablesimplicadas en el desarrollo éptimo de las personas con DI.

Conocer los medios necesarios para planificar, desarrollar y valorar programas de intervencion
dirigidos a promover la conducta autodeterminada.

Conocer estrategias dirigidas a dar respuesta a las necesidades de | as personas con discapacidad y de
sus familias para gue tengan una participacion mas plena en la comunidad.

Destrezasy actitudes

3.

© N

1. Utilizar con rigor laterminologia propia de esta asignatura.
2.

Organizar, mangjar e interpretar con rigor 10s principales instrumentos para el diagnéstico de las
necesidades de | as personas con discapacidad intelectual.

Saber comunicar los resultados del proceso de evaluacion (concretado en el informe) alos diferentes
agentes implicados. padres, profesoresy alumnos.

I dentificar |os aspectos nucleares de la intervencion en cada caso concreto.

Plantear estrategias de intervencién para mejorar la conducta autodeterminada de las personas con
discapacidad y de sus familias.

Fomentar una actitud comprensiva acerca de |as necesidades educativas de las personas con DI.
Comprender, respetar y aceptar la diversidad.

Mostrar curiosidad intelectual para profundizar en el conocimiento de larealidad que viven las
personas con DI y sus familias.

Tener apertura e iniciativa para contemplar diferentes aternativas alaresolucién de los problemas
vinculados con laintervencion educativa

Resultados de aprendizaje

Analizar e interpretar un informe psicopedagdgico.

Aplicar con rigor los instrumentos de eval uacion sel eccionados.

Interpretar 1os datos de la evaluacion y contrastarlos con otras fuentes disponibles para ofrecer las
correspondientes orientaciones psicoeducativas.

Plantear propuestas concretas de intervencion que tengan en cuenta los enfogques metodol 6gicos
analizados (educacion temprana, modificacion de conducta, autodeterminacion) y que sean pertinentes
a casos concretos.

Disefiar y desarrollar propuestas de eval uacion-intervencion aplicadas a diferentes contextos y con
enfoques metodol 6gicos diversos.

Ser capaces de transmitir lainformacion y 10s apoyos necesarios para que padresy profesores
contribuyan a incrementar |a conducta autodeterminada de sus hijos/alumnos.

Como competencias genéricas y transversales paratrabajar en esta asignatura se destacan:
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Capacidad de andlisisy sintesis

Capacidad de organizacion y planificacion

Capacidad de busgueda y gestién de lainformacion
Comprender y saber explicar lainformacion relevante
Defender y argumentar |as propias ideas

Toma de decisiones

Capacidad critica

Trabajar en equipo y desarrollar habilidades interpersonales
Aprender de forma auténoma

® Aprender de formaautonoma
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Contenidos

|.- Ladiscapacidad intelectual

1. Del modelo del déficit al modelo de competencias en el nuevo paradigma de |a discapacidad intel ectual
(OMS, AAIDD). Concepto de discapacidad intelectual: definicion, diagnéstico y clasificacion.

2. Sistemas de evaluacion y propuestas de intervencién (SIS, ICAP, Planes de Educacion temprana,
Programas de Modificacion de conducta).

I1.- El movimiento hacia la autodeter minacion personal en € campo de la educacion especial

3. Factores que han propiciado €l surgimiento de este movimiento. Acepciones del concepto de
Autodeterminacion. Lineas de investigacion.

4. Modelos y dimensiones de la autodeterminacion personal en Educacion Especial.
I11.- Evaluacién de la conducta autodeter minada

5. Un nuevo enfoque de evaluacion: Empowerment Evaluation. Proceso de evaluacién de la conducta
autodeterminaday aspectos metodol 6gicos.

6. Principales instrumentos de evaluaciéon (ARC, Minnesota).

V.- Propuestas de intervencion para promover la conducta autodeterminada en contextos educativos
y detransicion

7. Caracteristicas generales de laintervencion. El papel de los principal es agentes implicados:
profesores-padres.

8. Revision de curricula (modelos, programas y materiales) dirigidos a contextos escolares, sociolaboralesy
familiares.
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M etodologia docente

1.- Clases Presenciales
La participacion del alumnado en las mismas es obligada.

-Temporalidad: 30 clases presenciales, 21 tedricas, exposiciones del profesor; 9 précticas, gjercicios de los
alumnos.

-Clasestedricas. A lo largo de las clases tedricas, la profesora explicara |os contenidos principal es:
conceptos claves, cuestiones que ofrecen mas dificultad y resolucién de las dudas; |as clases permitiran
orientar el estudio personal de cada alumno.

-Clases practicas. En el aulalos alumnos resolveran alguna cuestion por escrito sobre un caso previamente
presentado y analizado, y/o expondran propuestas de evaluacién-intervencién a partir de los materialesy
documentos dispuestos al efecto.

2.- Estudio personal

-Temporalidad: alrededor de 30 horas, una hora por clase.

-Estudio individual de los aspectos indicados por la profesora en cada uno de |os ntcleos teméticos,
consultando la bibliografiay los textos resefiados. En este tiempo también realizaran algunas de las tareas
asignadas (su planificacion y disefio), sobre todo de aguellas que requieran ampliar €l marco tedrico o la
justificacion de la actividad.

3. Trabajo dirigido

-Temporalidad: alrededor de 12 horas

Preparacion de algunos trabajos de carécter individual y/o en pargja. Los trabajos se presentaran por escrito
y se hard una puesta en comun, ademés uno de | os trabaj os sera expuesto por los alumnos en clase. La
estructura, extension, objetivos, procedimiento, etc. seran indicados mediante una breve guiaa inicio de
curso en ADI (Tareas).

4. Tutorias

-Temporalidad: 1 hora

-El alumno podréa consultar con la profesora cualquier duda de la asignatura.

Lacargadetrabajo prevista en la asignatura se distribuira del siguiente modo:

Clases Tebricas 21 h.
Clases Précticas 9h.
Trabajo Personal 12 h.
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Estudio Personal 30 h.
Tutoria 1h.
Evaluacion: 2h.
TOTAL: 75 h.
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Curso 13-14

T) Clase presencial tedrica; (P) Clase presencia préactica; (EP) estudio personal; (TD) trabajo dirigido

http://www.unav.es/asignatural/trastdesmupor/

SEMANA CONTENIDOS OBSERVACIONES
Semana 1 (2 horas) ® Presentacion asignatura (*)(TD) Seindicaran alos alumnos las
® Presentacion materiales fechas de entrega de | os trabajos dirigidos.
® Presentacion del trabgjo 3y Las instrucciones para su elaboracion
anuncio de los otros dos trabaj os |estaran disponibles en ADI
dirigidos (TD) (*)

Semana 2 (2 horas) Reflexion y debate suscitado tras|(**) Unavez vistala pelicula se generara
el visionado de unapelicula(a |un debate para concluir con una breve
determinar) sobrelaDI (**) valoracion critica
Temal(T)

Semana 3 (6 horas) Casos paratrabagjar enclaseel  |(*) Andlisisde unaentrevista. En
temade Calidad devida (P) (*) |pequefios gruposy apartir del caso

®* Temal(T) presentado en clase, los alumnos
®* Tema?2: Evaluacién e completardn un guion sobre calidad de
intervencion vidafamiliar
® Presentacion escala SIS (T)
® Estudio de un caso para (*) (P) A partir de un video sobre un caso
aplicacion SIS (P) (EP) (*) real, los alumnos aplicaran en clasela SIS
Modalidades deintervencion |y (EP) elaboraran un breve informe
Semana 4 (7 horas) ® Modalidades de intervencion (EP) A partir del andlisis de dos informes
® Trabgosly 2y puestaen sobre dos casos y de los contenidos
comun (TD) trabajados en clase, |os alumnos deberan
realizar (TD) un plan de educacién
temprana para uno de los casos y para el
otro un programade intervencion
(Dispondréan en ADI de las instrucciones)
Semana 5 (6 horas) ® Temas3y4(T) (*) (P) Mangjo y autoaplicacion de los
® Temas5y6(T) (P)(*) principal es instrumentos de evaluacion de
la Conducta autodeterminada, estudio de
un caso
Semana 6 (7 horas) ® Temas7y8(T)
® Exposicion del trabajo dirigido 3
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(TD) Los alumnos expondran las
principales lineas de sus propuestas para
trabajar la autodeterminacion en el
contexto familiar
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Evaluacion

Para superar laasignatura el alumno debera:

® Cumplir laobligatoriedad de la asistencia a las clases presenciales.

® Participar activamente en las discusiones y tareas que se generen sobre un tema determinado o
documentacion entregada en clase.

® Redlizar los trabajos que se soliciten dentro de | as fechas estipuladas. Cualquier retraso en la entrega
implicara una disminucion en la calificacion total.

® Redlizar laplanificacion, disefio y exposicion del trabajo centrado en la elaboracion de propuestas
para promover la autodeterminacion siguiendo | as pautas que se indiquen a comienzo de curso (ADI,
Tareas).

® Participar en, d menos, unatutoriaindividual o colectiva relacionada con alguno de los trabagjos.

Calificacion final del alumno:

Lacalificacion final seraresultado de laintegracion de las distintas notas obtenidas en | as actividades
indicadas. Un 40% en concepto de asistenciay participacion, y un 60% por |os trabajos realizados.

Convocatoria extraordinaria

Si el alumno no cumpliera agunos de los requisitos anteriormente sefialados, se le planteardn una serie de
actividadesy tareas que e permitan compensar sus carencias.
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Serecomendar an lecturas complementarias de algunos articulos de las revistas de investigacion mas
prestigiosas en este campo.

Ademaéas|os alumnos dispondran del material dispuesto por la profesora que sera colgado en ADI, asi
como delosinstrumentos o pruebas que se aborden alo largo de la asignatura.
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Atencion a alumnos

Dias: Lunes de 12.00 a14.00 horasy viernes de 13.00 a 14.00 horas
L ugar: despacho 1120. 1° piso. Edificio de Bibliotecas de Humanidades

Asimismo el alumno podra concertar cita en clase o por correo-e (fperalta@unav.es)
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Disefios de la intervencion colabor ativa (M| EP) (2013-2014)

Introduccién

Objetivos

Contenidos
Metodologia
Evaluacion
Bibliografia

Atencion alos alumnos
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| ntroduccion

Profesor: Charo Reparaz

Contexto: Médulo 111 (Capacitacion de los agentes educativos: profesoresy padres)
N° de créditos: 1 ECTS

HORARIO:

® | unes 14 deoctubre: 16 a 20h.
* Martes 15 deoctubre: 16 a 18h.
® Miécoles 16 de octubre; 16 a 20.

AULAS:

° Lunesy martes en MO2 edificio de Amigos

® Miércolesen Aula Empresa de Biblioteca de Humanidades
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Objetivos

Obj etivos
1.- Comprender laimportancia de larelacion familia-centro educativO.
2.- Conocer los procedimientos y los cauces de participacion de los padres en la escuela
3.- Comprender laimportancia de la participacion de los padres en la educacion de los alumnos
4.- Vdorar laimportancia de los programas de formacion de padres

Destrezas
- Capacitar (empowerment) a los diferentes agentes implicados en la intervencion educativa.

Actitudes
- Enpatia.

- Interés por el desarrollo de |l a persona.
- Actitud de ayuda

Resultados de aprendizaje

.- Anadlizar e interpretar datos sobre la participacion de los padres

.- Evaluar un programa de formacion de padres
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Contenidos

1.- Laintervencion colaborativa: padresy profesores. Funciones educativas propias de |os centros y
delafamilia. Autonomia e interdependencia

2.- Andlisis de los cauces de participacion: institucionales y no institucionales de acuerdo con la
finalidad del centro

3.- Incorporacion de las TICs parainformacion y formacion de los padres
4.- Laparticipacion en cifras. andlisis de los resultados de investigacion
5.- Las escuelas de padres:. principios que las sustentan, objetivosy model os de formacion.

6.- Evaluacion de programas de formacion de padres
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M etodologia

1. Lecciones expositivas por parte del profesor en la que se valorara en todo momento la participacion

critica de los alumnos.
L ecturas complementarias que seran comentadas y expuestas en clase por |os alumnos.
Presentacidn de casos précticos, programas, que deberan ser debatidos en clase siguiendo las pautas

del profesor.

wnN
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Evaluacion

1.- Laparticipacién en el aula: 40%

2.- El trabajo realizado: 60%
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Atencion alos alumnos

Despacho 1030 de la Biblioteca
Pedir citaen clase o por correo-e
(creparaz@unav.es)
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Estilos educativos de los padres; orientacion familiar (MI1EP) (2013-2014)

INTRODUCCION

OBJETIVOS

CONTENIDOS

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
METODOL OGIA

EVALUACION

ASESORAMIENTO
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INTRODUCCION

Descripcion dela materia

La asignatura estilos educativos de |os padres: orientacion familiar, aborda el estudio de los elementos esenciaes que inciden en las
relaciones familia escuela. La responsabilidad educativa en la familia recae principamente en los padres, siendo ellos los
destinatarios primarios de esta disciplina. Sin embargo, cada vez con mayor frecuencia, esta labor educativa esta siendo compartida
con otros familiares, con otras instituciones, e incluso con otros agentes sociales, |0 que ha contribuido a ir ampliando y dificultando
el campo de la orientacion educativa.

Con los contenidos de esta asignatura se intenta, en primera instancia, introducir a alumno en los conocimientos tedrico-préacticos de
los aspectos basicos que integran la intervencion educativa en cuanto a los estilos educativos de |os padres. Asimismo, se trata de

facilitar una mayor comprensién del papel educativo que desempefian los padres y de las consecuencias que €l estilo educativo
conlleva.

Pr ofesor : Carlos Beltramo (CV)

Mdédulo 111: Capacitacion de los agentes educativos: profesoresy padres

NUimerode ECTS: 1
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OBJETIVOS

1. Comprobar la necesidad de aplicar lainvestigacién sobre lafamiliaa éreade la Educacion y Orientacion familiares

2. Analizar €l contenido del area de intervencién denominada Educacién familiar y Orientacion familiar
3. Explorar los recursos sobre Educacion familiar
4. Profundizar en laimportancia de |as relaciones interpersonales en la dindmica familiar

5. Estudiar la educacion parental y |os estilos educativos en la familia

Resultados de aprendizaje

- Definir los conceptos basicos de los temas del programa (Conocimiento)

- Integrar y aplicar los contenidos de forma significativay con capacidad critica (Conocimiento y habilidad)
- Expresar y utilizar adecuadamente y con rigor cientifico los conocimientos por escrito (Habilidad)

- Plantear y resolver cuestiones sobre |os estil os educativos familiares en los que se relacione larealidad observaday los
conocimientos tedricos aprendidos, respetando las diferencias individuales y sociaes (Conocimiento y habilidad)

- Desarrollar la actitud de ayuda basada en una valoracion prudente de larealidad familiar (Habilidad)
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CONTENIDOS

Estilos educativos de los padres; orientacion familiar (MIEP)

1. Fundamentos conceptuales de la Orientacion familiar

2. Relacion entre pedagogia familiar, educacion familiar e intervencién familiar
3.Estilos educativos y pautas educativas familiares

4. Aplicacion del concepto de resilienciaa ambito familiar

5. Mediosy recursos en educacion familiar
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METODOLOGIA

Asistenciaaclase
Presentacién de un trabajo préactico de analisis de un caso.

L imite de presentacién: 20 de marzo de 2014
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EVALUACION

Se evauarda alumno siguiendo |os siguientes criterios:
Participacion en clase: 30%

Presentacion de trabgjo: 70%
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ASESORAMIENTO

El profesor estaradisponible en
cheltramo@unav.es

Dudasy consultatodos los dias de la semana, de mafianas, previa cita. Despacho 1821, ICS, Edificio Antiguo de Bibliotecas
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Contenido
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Bibliografia
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Presentacion

Asignatura parael MASTER EN INTERVENCION PSICOLOGICA Y EDUCATIVA
Contexto: Médulo I: BASES CONCEPTUALESDE LA INTERVENCION EDUCATIVA
Créditos: 1 ECTS
Profesores:

® Dra. Charo Reparaz Abaitua: 0,5 ECTS

® Dra Belén Ochoalinacero: 0,5 ECTS
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Objetivos

Obj etivos de aprendizaje

1. Describir las principales caracteristicas de la medida en |os procesos de orientacion psicopedagdgica.

2. Delimitar los problemas o dificultades mas relevantes que plantea la eval uacion psicopedagogica.

3. Diferenciar las caracteristicas y elementos esenciales de |os diversos métodos de recogida de datos y
medida.

4. Definir einterpretar las propiedades métricas de |os instrumentos de medida: fiabilidad, validez y
andlisisdeitems.

5. Conocer diferentes instrumentos de evaluacién diagndstica.

6. Aplicar diferentes instrumentos en un contexto de pedagogia hospitalaria

7. Interpretar las puntuaciones de los tests.

Resultados de aprendizaje
1. Analizar de forma critica diferentes instrumentos de evaluacién diagndéstica
2. Aplicar diferentes instrumentos de diagndstico educativo, corregirlos e interpretar las puntuaciones
3. Elaborar un informe diagndstico
Actitudes
- Rigor cientifico
- Objetividad

- Capacidad critica
- Prudencia al emitir juicios
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Contenido

1. Importancia de la medida en laintervencién: Diagndstico-Evaluacion-Intervencion.
2. Problemética general de la evaluacién psicopedagogica. Concepto y caracteristicas de la medida.
3. Principales instrumentos de mediday recogida de datos en el ambito psicopedagdgico: observacion,
encuestay medida.
4. Estudio de las caracteristicas métricas de |os instrumentos:
- Fiabilidad: concepto, tiposy aplicaciones practicas.
- Validez: concepto, tiposy aplicaciones practicas.
- Andlisis de items: concepto, tiposy aplicaciones practicas.
- Estandarizacion y tipificacion de los instrumentos.
5. Aplicaciones précticas:
- Aplicacion de Instrumentos.
- Redaccion de Informes,
- Planteamiento de la Intervencion.
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M etodologia

1. Exposiciones tedricas de los temas por parte de las profesoras.

2. Lecturade materiales.
3. Andlisisy discusion de documentosy casos.
4. Aplicacion, correccion e interpretacion de diferentes instrumentos de evaluacion en la CUN (servicio

de Pedagogia Hospitalaria).
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Evaluacion

La evaluacion de cada alumno reflgjara el rendimiento mostrado en las intervenciones y participaciones en
clase; en la aplicacion de diferentes instrumentos de evaluacion de padres de pacientes pediétricos
hospitalizados en la CUN; y en larealizacion de un Informe diagnéstico.

Lanotafina vendra dada por:

1.- Laparticipacion del alumno y los trabajos realizados en el aula (20%)

2.- El informe diagndstico (80%)
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Atencion a alumnos

Charo Reparaz Abaitua

Despacho 1030 de la Biblioteca de Humanidades.

Pedir citaen clase o por correo-e

(creparaz@unav.es)

Belén Ochoa Linacero

Despacho 1041 de la Biblioteca de Humanidades. Jueves de 12 a 14 horas.
Despacho de Pedagogia Hospitalaria; 22 planta, CUN. Viernes de 12 a 14 horas.
Es conveniente pedir citaen clase o por correo electrénico (bochoa@unav.es).
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Actividades a Realizar

Actividad a entregar ala Prof. Charo Repéraz:

1. Aplicacion dela Escala de Satisfaccion Familiar e inter pretacion de las puntuaciones

2. Andlisisdela Escala de Educacion Familiar

3. Estudio psicométrico de la Escala de Satisfaccion de los padres con la hospitalizacién de sus hijos
Entrega:

Actividades a entregar ala Prof. Belén Ochoa:

1. Responder alas cuestiones planteadas en la clase del dia 4-10-2013.
(1/2 paginas a ordenador - times 12
Entrega: martes9 de octubre (en clase e impreso en papel)

2. Infor me Psicopedagogico con |os resultados de una aplicacion de varios instrumentos (explicados en
clase) a una Familiade un nifio enfermo hospitalizado en la Clinica Universidad de Navarra.

(+/- 12 paginas a ordenador - times 12)
Fecha de entrega: variable, en funcion de cuando se puedareadlizar la evaluacion. El trabajo se harallegar,

por correo interno, ala profesora, impreso en papel, en una plazo de 1 semana después ala aplicaciéon en la
CUN de los instrumentos.
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PRESENTACION

ASIGNATURA: MEDIACION FAMILIAR Y ESCOLAR

Profesor principal: Dr.Adridn Cano Prous

Profesor es colabor ador es: Maribel Beunza Nuin, Raquel Martin Lanas
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OBJETIVOS

La asignatura propone dos objetivos principales. El primerohace referencia ala adquisicion por parte del
alumno de habilidades concretaspara situar alafamilia en el contexto real de la problemética que
sepresenta. El segundo esté orientado al aprendizaje de cuestiones fundamentalesen el afrontamiento de
aguellas situaciones clinicas que nos parecen masrel evantes por la frecuencia de aparicion en la sociedad
contemporanea.

Mediante un método mas practico que tedrico, basado en casosreal es, trataremos de acercar a alumno ala
realidad actual de nuestrasfamiliasy sus problemas. Analizaremos cuestiones relacionadas con
lacomunicacion interpersonal e intrafamiliar y aprenderemos a estudiar, analizary evaluar 1os patrones de
comunicacién mas caracteristicos. Mediante elaprendizaje de la realizacion de un genograma familiar
ahondaremos en elconocimiento de los patrones familiares, y abordaremos las rel acionesintergeneracionales
através de un conocimiento exhaustivo de las etapas delciclo vital familiar. Estudiaremos aspectos
relacionados con la estructuray ladindmica familiar mediante un método préctico de andlisis y finalizaremos
connociones esenciales para el afrontamiento de dinamicas psicopatol 6gicas comol os trastornos de la
conducta alimentariay € consumo de toxicos en nuestrosadol escentes.
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CONTENIDOS

1. Estilos de comunicacion familiar. Evaluacion de lacomunicacion mediante un método observacional.

2. Caracteristicas de los patrones familiares. EI genogramacomo método de evaluacion de la estructura
familiar.

3. Estado actual de las relaciones intergeneracionales. Elciclo vital individual y familiar.
4. Evaluacion de la estructura'y dindmica familiar.Consideraciones précticas.

5. Dinamicafamiliar y escolar en nifios con un trastorno dela conducta alimentaria. Sustancias de abuso en
los adol escentes de hoy.

http://www.unav.es/asignatura/mediaf ammiep/ 105 de 215



™% Universidad
p/° de Navarra

Mediacion familiar y escolar (MIEP)

METODOLOGIA

Cada uno de los temas anteriormente expuestos se presentaranbajo un formato tedrico-préctico alo largo de
cinco sesiones deaproximadamente tres horas de duracion. Durante las mismas, €l profesorrealizara una
introduccion tedrica del temay explicaralas cuestionespracticas necesarias para que e alumno pueda
realizar el gjercicio practicocorrespondiente. Ademas, habra una sesion de cinco horas de duracion
aproximadaen el que se visualizara un caso clinico real y completo donde |os alumnospodran ver integrados
todos los conceptos analizados previamente, pudiéndosediscutir €l tipo de intervencion educativay

psicol 6gica que consideren maseficaz.
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EVALUACION

Se realizara una evaluacion continua del alumnado basada enla participacion en las discusiones durante las
sesiones y |os g erciciospréacticos que se indiguen. Esta evaluacién continua representara el 50% de lanota
final delaasignatura. El otro 50% se obtendra de un gjercicio practicode un caso real en €l que sele pedira
al alumno alguno de los gjerciciosaprendidos con el temario. Seraimprescindible para poder aprobar la
asignaturaacudir al 80% de las horas lectivas de la asignaturay presentar todos | ostrabajos que se soliciten.
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OBJETIVOSY COMPETENCIAS

Conocimientos

- Conocer eidentificar las caracteristicas y los rasgos distintivos de | as limitaciones en | os procesos
afectivo-sociales.

- Analizar los elementos que configuran un informe de evaluacion diagnostica.
- Conocer 1os medios necesarios para planificar, desarrollar y valorar programas de intervencion.

- Conocer los model os de mediacion escolar y familiar parafavorecer la convivenciay € desarrollo
sociopersonal.

- Andizar y evaluar los patrones de comunicacion (interpersonales e intrafamiliares) mas caracteristicos en
el ambito familiar.

Destrezas y actitudes

- Mostrar una actitud criticay analitica ante el motivo de evaluacion (problemas familiares).
- Disefiar estrategias de intervencién para modificar |os patrones familiares.

- Evaluar aspectos relacionados con la estructuray ladinamicafamiliar: el genograma.

- Fomentar una actitud comprensiva acerca de | as diferencias individual es derivadas de |a patol ogia
psiquica.

- Disefiar estrategias de intervencion para modificar el comportamiento de los nifios con trastornos de
conducta alimentaria.
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Presentacion

Esta asignatura pretende ofrrecer una fundamentaci 6n neurobiol 6gica del desarrollo humano y de sus alteraciones, para un conocimiento cabal del sujeto con necesidades

educativas especiales.

Curso: Master ECTS

Créditos (ECTYS): 3

Titulacion: Méster Oficial de Intervencién Educativay Psicolégica- MIEP

Organizacion temporal: Las sesiones lectivas se desarrollarén en octubre y noviembre 2012; las précticas en clinica serén realizadas desde principio de noviembre 2012 a
mediados de marzo 2013.

Departamento, Facultad: Departamento de Educacion, Facultad de Filosofiay Letras

Tipo de asignatura: Obligatoria

Requisitos: Haber cursado previamente un grado o licenciatura en Ciencias Humanas (Magisterio, Pedagogia, Psicopedagogia, Psicologia), en Medicina o en Enfermeria.

NUmero de horas detrabajo del alumno: 75

Idioma en que seimparte: espafiol

Médulo y materia ala que pertenece en el plan de estudios: Mddulo I1. Principios del desarrollo evolutivo.

Horario: Sesiones|ectivas, en horario de tarde (ver tablade horarios del Master) y précticas en las mafianas, de 9,30 a 14,30 h en la Clinica Universidad de Navarra, de lunes

ajueves.

Aula: Edificio Amigos

Profesor es que laimparten: Dr. Juan Narbonay Dra. Nerea Crespo-Eguilaz
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Objetivos

Conceptuales:

® Adaquirir las principales nociones sobre el basamento neurobiol 6gico de la conducta humanay de sus
principales alteraciones durante la nifiez y |a adolescencia.

® Anadlisis semiolégico clinico de los principal es sindromes neuropsi col 6gicos durante el desarrollo:
percepcion y praxias, atencién y control gjecutivo, aprendizaje procesal, memoria explicita, lenguaje
oral y escrito.

® Conocer y comprender los principales métodos de diagndstico de los defectos sensoriales, motoresy
neuropsicol 6gicos, parala educacion terapéutica.

Competencias y habilidades:

® Uso correcto de laterminologia propia de la asignaturay de las formas de redaccion de informes
observacionales y bibliograficos.

® Adquisicion de habitos de pesquisa diagnéstica por anamnesis, de observacion y de eleccion de
pruebas especificas. Sintesis diagndstica por problemas nuclearesy conexién con los profesionales
gue disefian e implementan laintervencion.

® Mang o préactico de los principales métodos e instrumentos diagndsticos en neuropsicologia del nifio.

® Familiarizacion con los principales manualesy revistas de la disciplina.

® |ncorporacion de habitos de buena préactica acordes con la ética de las profesiones de ayuda a sujetos
menores de edad con necesidades educativas especiales. Esto conlleva, entre otros habitos operativos:
la empatia parallevar a cabo un trabajo de ayuda directa hacia semejantes, €l interés por eldesarrollo
delapersona, €l respeto alas diferenciasindividualesy sociaes; y la prudencia, laobjetividad y €l
rigor cientifico, al emitir juicios sobre personas.

Resultados del aprendizaje:

® El Alumno adquirird el bagaje conceptual bésico de la asignatura, a un nivel suficiente para el
gjercicio profesional, mediante € estudio del material bibliogréfico que seindicay delas sintesisy
aclaraciones que serealicen en las clases.

® Trasel estudio de dicho material bésico, el Alumno podréa ejercer su capacidad critica con suficiente
fundamento ala hora de intervenir en las discusiones de casos practicos y de cuestiones en las clases.

® Conocerd, de manera diferenciada (dia-gnosis) los principales problemas clinicos de nifios y
adolescentes con minusvalias neuropsi col 6gicas, sensorialesy motrices.

® Seracapaz delocalizar y de mangar las principales fuentes de informacion bibliogréfica, realesy
simuladas (informatizadas), para su formacion permanente, en e futuro.

® Interpretaralos datos de la evaluacion neuropsicol 0gica, aplicando a casos concretos |os
conocimientos de la asignatura.

® Demostrara durante la evaluacion continuada, y en las pruebas parcia y final, el dominio delos
conocimientos tedricos y de los habitos de andlisis y de razonamiento diagndstico ante casos con
probleméticas de neurodesarrollo.
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Contenidos. programa de sesiones lectivas

1. Organizacién anatomo-funcional del sistema nervioso humano. Integracién sensorio-motriz.
Aprendizajes, memoriay conducta consciente.

2. Control del movimiento, y sus alteraciones. El paradigmade la pardlisis cerebral: concepto, tipos,
diagnostico diferencial.

3. Plasticidad neural. Desarrollo del sistema nervioso: |o genético y o epigenético. Fundamentos biol 6gicos
del aprendizaje.

4. Recapitul acién de genética humana. Modelos monogénico y poligénico multifactorial. Fenotipos
conductuales con retraso mental y/o trastorno de espectro autista.

Prueba parcia
5. Sistema gjecutivo y memoria: bases bioldgicasy sindromes neuropsi col gicos.
6. Organizacion neurolinguisticay sus modos de alteracion en la nifiez y en la adolescencia.

Comentarios de los resultados de la prueba parcial.
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M etodologia

1.

- Clases presenciaes

La participacion del alumno es requisito para alcanzar 10s objetivos de laasignaturay realizar las
evaluaciones. Duracion: 20 horas.

Sesiones lectivas, seguin €l programa precedente, en las que los alumnos han de fijar, mediante
descubrimiento activo (estudio), y gercitar con el profesor, los contenidos mas rel evantes del programa
para aproximarse al estilo de observacion y de razonamiento neuropsicol 6gicos. Ello implicatrabajar a
fondo durante el curso el material de estudio que seira concretando durante las clases, a partir dela

bi

bliografia de la asignatura, como base conceptual de las discusiones en clase. Al filo delas

explicaciones conceptuales, se presentardy discutira casuistica videograbaday simulaciones
neurofisioldgicas, para gjercitar la aplicacién de |os conocimientos tedricos.

2.

- Précticas de clinica neuropsicol 6gica

Duracion: 20 horas en 1 semana, horario matinal de lunes a jueves (1-2 alumnos cada semana).
Lugar de realizacion: Unidad de Neuropediatria del Dpto. de Pediatria en la Clinica Universidad de
Navarra, area de consultas 4° fase 22 planta.

® Tutores: Dr. Juan Narbona, Dra. Nerea Crespo-Eguilaz.
® Sedesarrolla observacion activa tutorizada durante la consulta neuropediatrica, la aplicacién de tests
de evaluacién neuropsicoldgica, la orientacion alas familias y la elaboracién de propuestas de

intervencion.

3. Trabagjo y estudio personales

® Tiempo: alrededor de 28 horas.
® Estudio atento de los textos que se indican parala preparacion de cada tema.
® Preparacion de laMemoria Tedrico-Préctica de Neuropsicologia del Desarrollo (NPLD). Se tratade

un trabajo manuscrito, con esquemas, dibujosy enunciados conceptuales, a partir del estudio reflexivo
de labibliografia que seindica, de los apuntes de clase y de las observaciones durante el periodo de
précticas. Al manuscrito se afiadira el material bibliogréfico trabagjado para estudiar cada tema, con los
correspondientes subrayados y anotaciones personales que den cuenta del esfuerzo efectivo del
alumno para asimilar los textos. El trabajo se presentara convenientemente encuadernado antes de las
evaluaciones parcial y final.

El estudio personal de los textosy del material que se indican es imprescindible para obtener el bagaje
de conocimientos propios de la asignaturay preparar 10s examenes.

4. Tutoria

Tiempo: 2 horas.
Comprende la orientacion individualizada sobre contenido y procedimientos de la asignatura, asi
como larevision del examen parcial como instrumento de mejora en e estudio.

El trabajo previsto en la asignatura se distribuird del siguiente modo:

Clases

20 h.

Précticas

20 h.
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Estudio y preparacion delaMemoriaNPLD 30h.
Tutoria: 2h.
Evaluacion (exdmenes parcial y final): 3h. (1+2)
TOTAL: 75h.
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Evaluacion

Paralograr los créditos de la asignatura asignatura el alumno debera:

http:

Asistir al 90% de las clases y alas préacticas.

Realizar laMemoriade NPLD vy presentarla dentro de las fechas estipul adas, con ocasion de las
pruebas parcia y final.

uperar la pruebafinal escrita de la convocatoria ordinaria (fecha pendiente de fijar, tras terminar las
préacticas presenciales todos los alumnos). Estard compuesta de: cuestiones con respuesta breve acerca
de dos observaciones clinicas; dibujo de esquemas de correlacidn anatomo-clinica; cuestiones
conrespuesta de eleccion multiple; y tres temas a desarrollar. El uso de laterminologia propia de la
asignatura, la calidad de laredaccién y la ortografia serdn muy tenidos en cuenta.

Cadlificacion final del alumno:

Lacalificacion final sera el resultado de las distintas notas obtenidas, segun la siguiente proporcion: la
evaluacion continua por participacion activa en las sesiones tedricas y en las préacticas presenciales
(10%); laprueba parcia (10%); la calidad de laMemoria NPLD (20%); y la prueba final (60%).

Convocatoria extraordinaria:

Si el alumno no cumpliera algunos de los requisitos anteriormente sefialados podra repetir el examen
final, en convocatoria extraordinariade junio, y volver a presentar laMemoria NPLD. La estructura de
la prueba sera similar aladel examen ordinario.
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Bibliografia

Las siguientes referencias son para consulta en la practica profesional. Se indican partes o capitulos
especialmente apropiados para preparar, optando a nota sobresaliente, |os temas del programa. Los
profesores irdn concretando durante las sesiones | ectivas € material de estudio imprescindible para aprobar
laasignatura.

- Artigas-Pallarés J, Narbona J. (eds.) Trastornos del neurodesarrollo. Barcelona: Vigueray SENEP, 2011.
Manual que abarca el conjunto de lateméticadel Master en profundad, con buena actualizacion
bibliografica. Util parael futuro gercicio profesiona delosclinicosy de los profesionales de intervencion
sobre nifios con necesidades especiales. Buena sintesis de los instrumentos de eval uacion neuropsicol dgica
infantil en el cap. 4.

- Campistol et al. (eds.) Neurologia para pediatras. Madrid: Panamericana, 2011.
Manual basico, préctico y actualizado para clinicos que desean una actualizacién en €l conjunto de la
neurologia del nifio. Parala asignatura interesan especialmente los capitulos: 7, 8, 11y 13.

- Carlson NR. Fisiologia de la conducta, 82 edicion. Madrid: Pearson 2006. p 70-98, sobre ontogenia del
sistema nervioso central; p 178-187 sobre vision; p 224-241 sobre audicién. Todo € manual esun
instrumento muy Util para consulta. Bien ilustrado.

- Crespo-Eguilaz N y Narbona J : Evaluacion neuropsicol gica del nifio. En: Pefia-Casanova J (ed.). Manual
de logopedia 42 edicion. Cap. 7; pags. 109-127. Barcelona: Elsevier-Masson, 2014.

- Delgado JM, Ferras A, Mora F, Rubia FJ (eds.). Manual de Neurociencia. Madrid: Sintesis, 1998.

- Gil, R. (2007). Neuropsicologia. 42 edicion. Barcelona: Masson, 2007.
Manual basico muy bien organizado, referido sobre todo al paciente adulto.

- Habib M. Bases neurol dgicas de las conductas. 22 edicién. Barcelona: Masson, 1989. Texto especia mente
preparado para estudiantes de ciencias humanas. Buenas ilustraciones.

- Narbona J, Chevrie-Muller C. El lengugje del nifio, 22 edicion. Barcelona: Masson, 2001. caps. 1,13, 22,
23, 26 recomendables como lecturas complementarias.

- Pinel JPJ. Biopsicologia. 62 edicion. Madrid: Pearson Educacién, 2007.
Manual con muy buenas ilustraciones.

- Soprano AM, Narbona J. Lamemoriadel nifio. Barcelona: Elsevier-Masson, 2007. Manua que compendia
la bibliografia sobre desarrollo y patologia infantojuvenil de lamemoria, en sus aspectos neurobiol 6gico,
neuropsicol 6gico y terapéutico.

- Tirapu Ustarroz J, Rios Lago M, Maestu Unturbe F. Manual de Neuropsicologia 22 edicion. Barcelona:
Viguera, 2011.

I nstrumentacion diagndstica:

Tests fisicos e informatizados para diagndstico neuropsicol 6gico infantil, adisposicion del Alumno para su
gjercitacion durante la pasantia clinicaen la CUN.
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Horarios de atencion al alumno

Martes, de 9,30 a 10,30 horas, en & Dpto. de Pediatriade la CUN (previacita).
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Orientacion de los procesos de aprendizajey dificultades de aprendizaje

(MIEP-MUP) (2013-2014)

Introduccién
Objetivos
Contenido
Metodologia
Evaluacion
Cronograma
Bibliografia
Atencion aalumnos
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Universidad Orientacion de los procesos de aprendizaje y dificultades de aprendizaje
(MIEP-MUP)

Presentacion

Para dar una respuesta educativa acorde alas necesidades individual es es preciso buscar |as causas de | os desajustes de algunas personas respecto a los aprendizajes

escolares, y programar actividades para su superacion. Parte de estas actividades deberan ser llevadas a cabo con los profesores y |os padres paralograr que laintervencion

tenga un carécter continuado y, por ello, seamés eficaz y eficiente.

Curso: Postgrado

Créditos (ECTS): 7

Titulacion: Master Oficial de Intervencion Educativay Psicol6gica

Organizacion temporal: octubre amarzo

Departamento, Facultad: Departamento de Educacién, Facultad de Filosofiay Letras

Tipo de asignatura: Obligatoria

Requisitos: ninguno

NUmero de horas detrabajo del alumno: 175

Idioma en que seimparte: espariol

Mdduloy materia ala que pertenece en el plan de estudios: Médulo V1. Procesos de aprendizaje

Horario: tardes de 16:00 a 21:00h.

Aula: 2370 del Edificio Central

Profesores que laimparten: Gerardo Aguado, Nerea Crespo-Eguilaz, Concha lriarte, Olga Lizasoain y Juan Cruz Ripoll.

La asignatura se estructura en seis bloques de contenido que se especifican a continuacion con sus correspondientes profesores:

Lenguaje escrito (Gerardo Aguado)

Trastorno de aprendizaje procedimental (Nerea Crespo-Eguilaz)
Dificultades de aprendizaje de las mateméticas (Concha Iriarte)
Impacto en las familias (Olga Lizasoéin)

Intervencion en problemas de comprension lectora (Juan Cruz Ripoll)

SoukkwbdpE

Intervencion educativaen TDA-H (Juan Cruz Ripoll)
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Objetivos

Objetivosy competencias generales

Conocimientos:

- Conocer e identificar las caracteristicas y |os rasgos distintivos de las limitaciones en los procesos de aprendizaje desde el punto de vista psicoldgico y funcional.
- Conocer los medios necesarios para planificar, desarrollar y valorar programas de intervencién educativa

Destrezasyy actitudes:

- Saber comunicar los resultados del proceso de evaluacion (concretado en €l informe) alos diferentes agentes implicados: padres, profesoresy alumnos.
- Disefiar estrategias de intervencion en |as necesidades educativas asociadas alos procesos de aprendizaje.

- Fomentar una actitud comprensiva acerca de | as necesidades educativas y de las diferenciasindividuales.

- Adquirir actitudes favorables haciala colaboracion, la participacion y laimplicacion de los diferentes profesionales de la intervencion educativa.
Objetivosy competencias especificos

PRIMERA PARTE: LENGUAJE ESCRITO

Conocimientos:

-Conocer las causas del trastorno de aprendizaje del lenguaje escrito

-ldentificar las diversas formas en las que se puede presentar este trastorno.

-Conocer el vocabulario referido a mecanismos, procesos y formas clinicas de estos trastornos.

-Conocer las pruebas estandarizadas que se emplean parala evaluacion de este trastorno.

-Aprender allevar a cabo evaluaciones en funcion de la edad del nifio, de las demandas ambientales (escolares) y de las conductas observadas en los nifios.
-Saber programar unaintervencion en funcién de los datos obtenidos y de las explicaciones del trastorno.

-Saber implicar alos profesoresy alos padres y transmitirles informacion acerca del trastorno y de las estrategias que ellos pueden emplear

SEGUNDA PARTE: TRASTORNO DE APRENDIZAJE PROCEDIMENTAL

Conocimientos:

-Conocer, utilizar e interpretar |os principales instrumentos para la evaluacion de la habilidades procedimentales.

-Conocer eidentificar las caracteristicas especificas del trastorno de aprendizaje procedimental.

Destrezasyy actitudes:

-Reconocimiento observacional del trastorno de aprendizaje procedimental.
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-ldentificacion de los aspectos nucleares de laintervencion en cada caso concreto que guien el planteamiento de las estrategias de intervencion especificas.
Resultados del aprendizaje:

-Saber interpretar los resultados de una eval uacion neuropsicol 6gica.

-Poder realizar un diagndstico diferencia razonado entre el trastorno de aprendizaje procedimental y otras patologias del desarrollo.
-Ser capaz de transmitir lainformacion acerca de la explicacion y de laintervencion educativa especifica de este trastorno.
-Aplicar en las sesiones de précticas |o aprendido en las clases presenciales.

TERCERA PARTE: DIFICULTADES DE APRENDIZAJE DE LASMATEMATICAS

Conocimientos:

-Conocer la etiologia de | as Dificultades de Aprendizaje de las matemética

-Identificar los factores emocionales que pueden incidir en las DAM

-Aprender a utilizar técnicas para evaluar |a competencia matemétic

-Conocer programas de intervencion para disminuir la ansiedad hacia las mateméticas

CUARTA PARTE: IMPACTO EN LASFAMILIAS

Conocimientos:

-Conocer las etapas por las que atraviesan las familias de nifios con discapacidad o trastornos del desarrollo

-ldentificar los posibles factores asociados que favorecen o dificultan la adaptacién ala situacién

-Aprender estrategias y pautas de intervencion que favorezcan esta adaptacion

-Saber implicar alos profesores en la deteccidn de dificultades asociadas

QUINTA PARTE: INTERVENCION EN PROBLEMAS DE COMPRENSION LECTORA

Conocimientos:

1. Conocer los principales factores que influyen en la comprension lectora.

2. Conocer estrategias parala mejora de la comprension lectora.

Destrezasyy actitudes:

3. Vaorar laidoneidad de programas, métodos y actividades de mejora de la comprension lectora.

Resultados de aprendizaje:

4. Saber localizar en un texto |os aspectos que pueden producir mayor dificultad para su comprension.

5. Identificar |as partes del texto en las que es necesario construir unainferencia para su comprension.
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6. Disefiar actividades parala mejora de la comprension a partir de un texto dado.
SEXTA PARTE: INTERVENCION EDUCATIVA EN TDA-H
Conocimientos:

1. Conocer y manejar un repertorio de estrategias concretas que sirva para obtener mejoras en problemas de aprendizaje, organizacion, comportamiento, motivacion, y

relacion con comparieros.

2. Conocer herramientas Utiles para el asesoramiento a familias.

Destrezasy actitudes:

1. Indentificar las &reas en que es necesario intervenir y establecer prioridades.

2. Localizar informacién contrastada sobre métodos de intervencion.

3. Adaptar examenes y pruebas de evaluacion para alumnado con TDAH.

3. Dar 6rdenes eficaces y responder a conductas desafiantes, para poder servir como ejemplo de actuacion.
Resultados de aprendizaje:

1. Preparar actividades educativas para aumnado con TDAH.

2. Asesorar al profesorado sobre estrategias generales que puedan producir mejoras en el rendimiento académico y el comportamiento del alumnado con TDAH.
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Contenido

PRIMERA PARTE: LENGUAJE ESCRITO
1. TEL y lengugje escrito
2. Limitacion del sistema de procesamiento linguistico
3. Conciencia fonoldgica
-segmentacion
-correspondencia
-reproduccion
4. Didlexiay disortografia
-Coltheart
-Frith
5. Evaluacion
-¢requisitos madurativos?
-memoria fonol dgica de trabajo
-WISC: medidas de |os procesos atencionales, |éxico mental y esquemas
-medidas del lengugje escrito
6. Intervencion

-concienciafonologica: ¢es posible trasladar |os logros en actividades de concienciafonolégica a
lenguaje escrito?

-comprension
-codificacion de la secuencia fonica: estrategias distintas para dificultades diferentes
-control de la escritura por medio del lenguaje oral
-identificacion de unidades | éxico-ortogréficas (¢conciencia sintactica?)
-disgrafia
SEGUNDA PARTE: TRASTORNO DE APRENDIZAJE PROCEDIMENTAL

1. Conceptualizacion del trastorno de la coordinacion motoray de los aprendizajes procedimental es.
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2. Evaluacion de los aprendizajes procedimentales

3. Caracteristicas del trastorno de aprendizaje procedimental (TAP).

4. Trastorno de aprendizaje procedimental y trastorno por déficit de atencion.

5. Habilidades linguisticasen €l TAP.

6. Diagndstico diferencial con el trastorno especifico del desarrollo del lenguaje.

7. Correlato neurobiologico en el TAP.

8. Criterios operativos diagnosticos del TAP

TERCERA PARTE: DIFICULTADES DE APRENDIZAJE DE LASMATEMATICAS
1. Etiologiade las DAM

2. DAM vy Dificultades emocionales

3. Evaluacion de la competencia matemética (TEMA-3/ TEDI-MATH)

4. Intervencion psicopedagogicaen las DAM

CUARTA PARTE: INTERVENCION FAMILIAR EN LASDIFICULTADES DE APRENDIZAJE
1. Orientacion para el acceso a mundo laboral de alumnos con dificultades de aprendizaje

2. El caso particular de los alumnos con enfermedades crénicas

3. Una nueva perspectiva: dificultades que puede conllevar tener un hermano con discapacidad
QUINTA PARTE: INTERVENCION EN PROBLEMAS DE COMPRENSION LECTORA
1. El procesamiento relacional y el procesamiento frase afrase o estrategia de listado.

2. El papel de la descodificacion en la comprension lectora.

3. Dificultades en la comprension de un texto.

4. Inferencias.

5. Factores que influyen en la motivacion paralalectura

6. Evaluacion de la comprension lectora.

7. Estrategias metacognitivas: control de la comprensién y solucién de problemas.

8. Estrategias de lectura: activacion de conocimientos previos, relectura, disminucion de lavelocidad,
busgueda de laidea principal, autoexplicaciones, activacion de la superestructura del texto.

9. Las preguntas sobre €l texto y sustipos.

10. Aprendizaje cooperativo.
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SEXTA PARTE: INTERVENCION EDUCATIVA EN TDA-H

1.El tratamiento educativo del TDAH: objetivosy componentes.

2. Elementos centrales del asesoramiento a profesoresy familias.

3. Modelo de intervencion.

4. Intervencién en dificultades de aprendizaje: adaptaciones en la ensefianzay la eval uacion.
5. Ensefianza de estrategias auto-reguladas.

6. Intervencion en problemas de organizacion: recordatorios y refuerzos.

7. Intervencion en problemas de comportamiento: ordenes eficaces y actuacion ante la conducta desafiante.
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M etodologia

® Clasesdescriptivasy explicativas, apoyadas permanentemente con material audiovisual, paraque el
alumno identifique las distintas formas de mostrarse € trastorno de aprendizaje, laformade evauar y
las estrategias de intervencion.
* Actividades deidentificacion y aproximacion a un diagnéstico diferencia de las distintas formas del
trastorno de aprendizaje.
® Actividades de rol-playing para aprender a utilizar algunos instrumentos de eval uacion.
SEGUNDA PARTE: TRASTORNO DE APRENDIZAJE PROCEDIMENTAL

-Clases tedrico-précticas. la profesora explicard los contenidos principales y orientara el estudio personal de los alumnos. Al filo de las exposiciones lectivas se gjercitaréan
técnicas bésicas de diagndstico y de intervencion en el trastorno de aprendizaje procedimental y se discutiran casos clinicos representativos.

-Trabajo personal: el trabajo individual, de carécter obligatorio, consiste en la lectura, reflexion criticay presentacién oral de un articulo cientifico relacionado con los

contenidos de esta parte de la asignatura.
CUARTA PARTE: INTERVENCION FAMILIAR EN LASDIFICULTADES DE APRENDIZAJE
- Exposicién tedrica por parte de la profesora del contenido basico de los tres puntos.

- Presentaci6n de casos de insercion laboral mediante € visionado de videos; discusion de casos de alumnos
con enfermedades graves.

- Rol playing en el papel de hermanos de alumnos con dificultades.

QUINTA PARTE: INTERVENCION EN PROBLEMAS DE COMPRENSION LECTORA

-Trabajo en grupo: serealizara un trabajo préactico basado en un caso real.

-Talleres: serealizaran diversostalleresen los que se combinara la explicacién de conceptos con trabaj os relacionados con los contenidos.
SEXTA PARTE: INTERVENCION EDUCATIVA EN TDA-H

La exposicion de los contenidos se basara en 6 trabajos en grupo en los que sera necesario localizar informacion, organizarlay exponerla. El profesor ampliara los

contenidos expuestos y aclarar & dudas utilizando explicacionesy juegos derol.
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Evaluacion

Exémenes en los que & alumno demuestre que sabe identificar, describir y cdmo evaluar los distintos
trastornos estudiados.

® Programacion de unaintervencion en un trastorno determinado, de la que la mitad de la valoracién
correspondera alajustificacion del programa; la otra mitad se repartira entre la definicion de objetivos
y lametodologia (qué y como intervenir). Dentro de esta Ultima debera especificarse laformade en
gue se pretende implicar alafamiliay a profesor de aula en esaintervencion.

SEGUNDA PARTE: TRASTORNO DE APRENDIZAJE PROCEDIMENTAL
Para superar la asignatura el aumno deber&:
cumplir la obligatoriedad de la asistencia a las clases presenciales.
participar activamente en las actividades planteadas en clase.

realizar €l trabajo individual.

Calificacion final del alumno: lacalificacion final seréresultado de: la asistenciay la participacion en las clases presenciales (40%); y €l trabajo personal realizado de forma
individual (60%).

Convocatoria extraordinaria: si el alumno no cumple los requisitos sefial ados se le plantearan una serie de tareas para compensar sus carencias.

cuarta parTe: INTERVENCION FAMILIAR EN LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

Para superar la asignatura el aumno deber&:

cumplir laobligatoriedad de la asistenciaalas clases presenciales.

participar activamente en las actividades planteadas en clase.
QUINTA PARTE: INTERVENCION EN PROBLEMAS DE COMPRENSION LECTORA

Esta parte de la asignatura se evaluara de la siguiente forma:
El trabajo en grupo supondra un 60% de la calificacion. En este trabajo se valorar&:

Calidad del producto final: 40%

Calidad de lamemoriatécnica: 20%
Observacion del trabajo de los grupos: 10%
Autoevaluacién grupal: 15%
Autoevaluacion individual 15%

Los talleres supondran un 40% de la calificacion. En cadataller se valorara

® Participacion: 40%
)
Calidad de la actividad o reflexion realizada: 60%

SEXTA PARTE: INTERVENCION EDUCATIVA EN TDA-H

Para superar esta parte es preciso realizar |as actividades grupales. Estara a disposicion del aumnado un documento con los criterios de evaluacion de cada una de las

actividades.
[ J
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Cronograma

TERCERA PARTE: DIFICULTADES DE APRENDIZAJE DE LASMATEMATICAS

® Etiologia de las dificultades de aprendizaje de las mateméaticas DAM; DAM vy cognicién (2 horas).
®* DAM y actitudes, creenciasy emociones (2 horas).
* DAM y evauacion (1 hora).
CUARTA PARTE: INTERVENCION FAMILIAR EN LASDIFICULTADES DE APRENDIZAJE
1. Orientacion para el acceso a mundo laboral de alumnos con dificultades de aprendizaje (4h)
2. El caso particular de los alumnos con enfermedades cronicas (3h)
3. Unanueva perspectiva: dificultades que puede conllevar tener un hermano con discapacidad (3h)
QUINTA PARTE: INTERVENCION EN PROBLEMAS DE COMPRENSION LECTORA
El alumnado tendré a su disposicion un documento con el calendario, € horarioy los contenidos de las clases.

SEXTA PARTE: INTERVENCION EDUCATIVA EN TDA-H

El alumnado tendré& a su disposicion un documento con €l calendario, €l horarioy los contenidos de las clases.
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Atencion a alumnos

Gerardo Aguado: Despacho 1140 de la Biblioteca
Nerea Crespo-Eguilaz: Pedir citaen clase o por correo-e: necrespo@unav.es
Olga Lizasoéain: Despacho 1061 de la Biblioteca. Enviar e-mail concertando cita: olizas@unav.es

Concha lriarte: Despacho 1070 de Biblioteca. Viernes de 11 a 14 horas

Juan Cruz Ripoll: Pedir citaen clase o por correo-e: jcripoll @yahoo.es
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Portada:

Introduccién

Objetivos

Estructura de la Asignaturay Contenidos
Metodologia

Bibliografia

Evaluacion

Politicasocial y familiar (MIEP)

Asesoramiento
Caendario-PLAN DE CLASES
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Portada:

Profesor: Belén Ochoa Linacero

Departamento de Educacion. Facultad de Filosofiay L etras
Curso 2013-2014

Asignatura:

Idioma en gque se imparte: Castellano
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Politicasocial y familiar (MIEP)

| ntroduccion

Como asignaturaintegrada ..
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Politicasocial y familiar (MIEP)

Objetivos

Conocimientos:

1)

2)

3)

4)

Habilidades y actitudes:
5)

6)

7)

Resultados de aprendizaje:
8)

9

10)
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Estructura dela Asignaturay Contenidos

ESTRUCTURA DE LA ASIGNATURA:
UNIDAD DIDACTICA I:
UNIDAD DIDACTICA I1:

PROGRAMA:
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M etodologia

Para esta disciplina vamos a utilizar una metodol ogia que podemos explicar de la siguiente manera:
1) Clases presenciales:

1.1) Clasestedricas:

1.2) Clases précticas:

La asistencia alas clases presenciales Si es obligatoria y seratenida en cuenta a la hora de obtener la
calificacion final dela Asignatura.

2) Trabajo personal del alumno:
2.1) Individualmente:

2.2) Grupa mente:

2.3) Estudio personal

3) Tutoria:
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Bibliografia

Localiza esta bibliografiaen la Biblioteca

Bibliografia Obligatoria:

Bibliogr afia Recomendada:

Bibliogr afia Recomendada:
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Evaluacion

Laevauacion
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Asesoramiento

Horas: juevesde 10 a13 horas

Lugar: Despacho 1041, primer piso del Edificio de Bibliotecas

Contacto: bochoa@unav.es

Horas: viernes de 10 a 13 horas

L ugar: Despacho de Pedagogia Hospitalaria, 1121112 Clinica Universidad de Navarra

Contacto: pedagogiahosp@unav.es
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Calendario-PLAN DE CLASES

PLAN DE CLASES (2013-2014):
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EVALUACION

Valoracion emitida por € propio Centro

Cumplimiento de |as tareas encomendadas en |as sesiones de tutoria
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Proyecto Inicial

Practicas externas (MIEP)

Cuaderno de Incidencias

Memoria Final
Evaluacién final

Autoevaluacién
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ESTRUCTURA

Los 15 ECTS que conforman el Practicum se pueden estructurar del siguiente modo (opcional):

a) A lo largo del curso, simultanedndolo con las clases presenciales.

b) En un periodo mas intensivo de 2-3 meses, a partir del mes de marzo que finalizan las clases presenciales.
c) En e extranjero, también unavez finalizadas | as clases presenciales.

Los alumnos matriculados en el Méster pueden elegir, en la medida de lo posible, la modalidad de préctica
gue mas se adecue a sus intereses, acorde con su propia situacion persona y con los requisitos que cada
Centro establezca.

Estas préacticas estan sujetas a lo dispuesto en el Real Decreto 1497/1981 de 19 de junio. Tienen un carécter
académico y se formalizan mediante la firma de un convenio entre la Fundacion Empresa-Universidad de

Navarray el Centro donde se realizala estancia practica.

Cada alumno tendrd asignado un profesor tutor de su Practicum en el Centro elegido y otro en la
Universidad.
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PRESENTACION

El Mdédulo 111 del Méster en Intervencion Educativay Psicoldgica (MIEP) denominado Practicum responde
alanecesidad de formacion interdisciplinar que los estudiantes requieren para su capacitacion profesional.
Se pretende poner en relacion los conocimientos adquiridos en €l Master con las actitudes y capacidades
adecuadas que les permitan responder, convenientemente, alarealidad educativa ala que se enfrentan,
contando para ello con el asesoramiento de profesores-tutores de la Universidad de Navarray de los
distintos Centros donde pueden realizar sus estancias practicas.
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ACTIVIDADES

L os alumnos deben saber que es prescriptivo cubrir el horario, establecido en cada caso, todos y cada uno de los dias como cualquier profesional de la entidad de précticas, y
avisarén con tiempo de cualquier eventualidad que, justificadamente, no les permita acudir un dia a su préctica.

Las actividades generales arealizar en el Centro de précticas serén, entre otras, las siguientes:
- Cubrir el horario previsto y las tareas asignadas, teniendo asi |a oportunidad de profundizar en el conocimiento de las mismas.
- Contrastar con el profesor tutor del Centroy el de laUniversidad sus opinionesy valoraciones acerca de |as diferentes actuaciones pedagdgicas.

- Colaborar en larealizacion y disefio de materiales adecuados y adaptados, acordes con las necesidades propuestas por el Centro de précticas, accediendo ala bibliografia
que éste dispongay la que se recomiende desde la Universidad.

- Favorecer, mediante su presencia activa, el desarrollo de diferentes propuestas educativas que permitan laindividualizacién y la personalizacion de la ensefianza.
- Aplicar pruebas psicopedagégicas dirigidas a evauar a alumno y a su contexto escolar y familiar.

- Desarrollar y aplicar programas para alumnos con necesi dades educativas especificas.

- Poner en préctica metodol ogias especificas (por ejemplo sistemas alternativos de comunicacion, TEACH, etc).

- Colaborar en tareas de gestion y direccién de centros.

ASPECTOSA TENER EN CUENTA PARA LA ORGANIZACION Y SEGUIMIENTO DEL PRACTICUM

A finales del mes de septiembre, los alumnos decidiran su modalidad de Practicum entre los diferentes centros ofertados, contando con |a orientacion del profesorado del
Méster.

Aquellos aumnos que elijan cursar su Practicum simultaneamente con las clases presencial es comienzan, normamente, aacudir alos Centros en la segunda quincena del
mes de octubre.

A lolargo del Practicum se fijara con cada alumno un horario de asesoramiento con el tutor de la Universidad. Estas citas son obligatorias y objeto de evaluacion final. En
ellas se revisan los trabajos realizados tales como el proyecto inicia y los cuadernos de incidencias, y se dialoga con cada alumno sobre la marcha de su Practicum:
actividades que desempefian, dificultades encontradas, dudas, sugerencias de mejora o posibles aspectos a modificar.

Del mismo modo, se establecerd un contacto telefénico y personal con todos los Centros para comprobar que todo marcha bien y entablar un feed back real y efectivo.

Ademés de esto, y ante cualquier eventualidad, se mantendré contacto con los tutores de los Centros y con los alumnos que, por las circunstancias que fueran, lo requieran de
manera especial.

Al finalizar el Practicum los alumnos entregarén a tutor de la Universidad su Memoria Final y los Informes de Autovaloracién. Los Centros, por su parte, enviardn los
Informes de Evaluacion de los alumnos correspondientes.
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OBJETIVOSY COMPETENCIAS

Partiendo de que el objetivo general del Practicum es poner en contacto alos alumnos del Méster con larealidad educativay proporcionarles experiencia directa sobre
diversos aspectos de laintervencién psicopedagdgica, |os objetivos de este médulo son |os siguientes:

Conocimientos

- Reconocer e identificar las caracteristicas y |os rasgos distintivos de | as limitaciones en |os procesos de desarrollo y en |as situaciones de ensefianza aprendizaje.
Destrezasy Actitudes

- Completar laformacién de los alumnos a través de la participacion activay de larelacién con los profesionales que desarrollan su trabajo en los diferentes centros.
- Implementar |os conocimientos tedricos a las situaciones concretas generadas en las estancias précticas.

- Seleccionar y registrar informacion relevante y efectuar el andlisis de datos correspondiente.

- Aplicar técnicas de diagndstico (registros de observacién, entrevistas, inventarios, cuestionarios, escalasy tests).

- Valorar einterpretar informes de evaluacion diagndstica procedentes de diferentes campos profesionales (neurdlogos, neuropediatras, psicdlogos, pedagogos o
psicopedagogos).

- Realizar tareas de asesoramiento y orientacion escolar y familiar, poniendo en préctica las habilidades necesarias para resolver conflictos: emitir mensajes claros acerca de
sentimientos y necesidades, escucha activay eficaz, habilidades de negociacion y escoger enfoques adecuados en situaciones diferentes.

- Desarrollar as cualidades humanas y las habilidades técnicas para responder apropiadamente a la préctica profesional: puntualidad y cumplimiento del horario; capacidad
de planificacion y organizacién, escucha activa.

- Confianza en las personas.

- Disponibilidad.

- Capacidad para asumir responsabilidades.
-Coordinacion.

- Trabajo en equipo y coordinacion.

- Adquirir habitos de investigacién-accion y practica reflexiva encaminados a su desarrollo profesional.
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EVALUACION

La nota final del Practicum esta sujeta por un lado, al cumplimiento de los objetivos previstos en cada
Centro de précticasy, por otro, ala evaluacion continua realizada por € tutor de la Universidad.
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Valoracion emitida por el propio Centro

Puntualidad y cumplimiento del horario

- Realizacion de |las tareas encomendadas

- Disponibilidad y voluntad de servicio

- Interés y ganas de aprender

- Capacidad para aprovechar los recursos del centro
- Actitud positiva ante el trabajo

- Integracion en el centro

- Empatia con las personas con las que se trabaja
- Adaptacion ante nuevas situaciones

- Iniciativa en latoma decisiones

- Asuncion de responsabilidades

- Respuesta ante los imprevistos

- Preparacion tedrico-técnica

- Aplicacion préctica de los conocimientos

- Operatividad

- Empatia con los alumnos

- Capacidad para centrar los casos

- Capacidad de distanciarse de los problemas

- Seguimiento de los alumnos con |os que se intervenga
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Cumplimiento de las tar eas encomendadas en las sesiones de
tutoria

Desde e comienzo de laactividad, y alo largo de lamisma, €l alumno debe realizar las siguientes tareas:

a) Proyecto Inicial: tiene como objetivo que el alumno reflexione a comienzo de su practica sobre la labor
gue va a desempefiar, estableciendo un plan realista en objetivos y actividades a realizar, que se elaborara
con €l tutor del Centro antes de ser presentado al tutor de la universidad. Este proyecto se elaborara a lo
largo de la primera semana de préacticas.

b) Cuaderno de Incidencias. debe ser trabajado semanalmente por el alumno de cara a propiciar lareflexion
sobre su practica, los logros a canzados y la superacion de las dificultades, facilitando el autoconocimiento y
el desarrollo de competencias. Quincenalmente sera objeto de revision y seguimiento por parte de su tutor en
laUniversidad.

¢) Memoria Final: una vez finalizado el Practicum (como méximo una semana después de dicha fecha)
deberd ser entregada a tutor del Centroy a tutor de précticas de la Universidad.

d) Cuestionario de Autoevaluacion: el alumno valora la calidad de su practica 'y de la actividad por é
desempefiada. Debera ser entregado a su tutor de la Universidad, junto con la Memoria Final, una vez
finalizado el Practicum.
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ASPECTOSA TENER EN CUENTA

A finales del mes de septiembre, los alumnos decidiran su modalidad de Practicum entre los diferentes
centros of ertados, contando con la orientacion del profesorado del Méster.

Aquellos alumnos que €lijan cursar su Practicum simultdneamente con las clases presenciales comienzan,
normalmente, a acudir alos Centros en la segunda quincena del mes de octubre.

A lo largo del Practicum se fijard con cada alumno un horario de asesoramiento con el tutor de la
Universidad. Estas citas son obligatorias y objeto de evaluacion final. En ellas se revisan los trabajos
realizados tales como €l proyecto inicia y los cuadernos de incidencias, y se dialoga con cada alumno sobre
la marcha de su Practicum: actividades que desempefian, dificultades encontradas, dudas, sugerencias de
mejora o posibles aspectos a modificar.

Del mismo modo, se establecerd un contacto telefonico y personal con todos los Centros para comprobar
gue todo marcha bien y entablar un feed back real y efectivo.

Ademas de esto, y ante cualquier eventualidad, se mantendra contacto con los tutores de los Centros 'y con
los alumnos que, por las circunstancias que fueran, |o requieran de manera especial.

Al finalizar e Practicum los alumnos entregaran al tutor de la Universidad su Memoria Final y los Informes

de Autovaloracion. Los Centros, por su parte, enviaran los Informes de Evaluacion de los alumnos
correspondientes.
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Practicas externas (MIEP)

DATOS DE IDENTIFICACION:

Nombrey apellidos

Centro donde se realizala estancia préactica

Fechas de estancia

Horario de dedicacion a Practicum

Tutor en e Centro

Tutor en laUniversidad

CUESTIONES A RESPONDER:

Motivos que le han llevado arealizar su préctica en este Centro
Descripcidn del Centro donde se desarrollala practica

Objetivos personales que se plantea alcanzar con esta préactica
Descripcion genérica de las actividades a desarrollar en el Centro
Caracteristicas destacadas de los alumnos con |os que va aintervenir
Planteamientos de objetivos a conseguir con estos alumnos
Actividades previstas paralograr estos objetivos

¢QUE espera aprender con estas préacticas?
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Cuaderno de Incidencias

PAUTASPARA LA REFLEXION:

¢Qué ha aprendido alo largo de esta semana?

¢Queé objetivos ha alcanzado?

¢Qué competencias profesionales ha desarrollado? Describa la circunstancia (el cdmo, cuando y donde)
¢Qué dificultades esta teniendo? Vias de solucion

¢Cudles han sido sus puntos fuertes y débiles?

http://www.unav.es/asi gnatura/pexternasmiep/ 156 de 215



™% Universidad
p/° de Navarra

Practicas externas (MIEP)

Memoria Final

DATOS DE IDENTIFICACION:
Nombrey apellidos

Centro donde se realizala estancia préactica
Fechas de estancia

Horario de dedicacion a Practicum

Tutor en el Centro

Tutor en laUniversidad

CUESTIONES A RESPONDER:

Las expectativas que tenia a priori respecto a Practicum en este centro se han visto
Satisfechas/Superadas/No alcanzadas (subraye la que corresponda a su criterio). Justifique su respuesta

Enumere |as actividades readlizadas en e centro
Objetivos personales que ha alcanzado
Objetivos logrados con los alumnos que ha trabajado

Realice una comparativa entre |os objetivos planteados en su Proyecto Inicial y |o conseguido alo largo de
su préactica

Cite tres aspectos que |e hayan supuesto una especial dificultad y explique por qué
¢Qué ha aprendido con estas précticas?
¢Hapodido establecer, através de su actividad, unarelacion entre lateoriay la practica?

Evalle su grado de satisfacciéon con e Practicum realizado: Alto/Normal/Bajo (subraye la que corresponda
asu criterio). Justifique su respuesta

Sugerencias y aspectos que en su opinién podrian mejorarse

d) Cuestionario de Autoevaluacion

Junto con laMemoria Final debe cumplimentar, y entregar a su tutor en la universidad, €l cuestionario de
Autoevaluacion
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Evaluacion final

Una vez finalizado el Practicum complete €l siguiente cuestionario, haciéndoselo llegar a su tutor en la
Universidad:

Nombrey apellidos:

- Centro donde harealizado |a estancia préctica:

El grado de atencién recibido por parte del tutor o responsable del Centro de practicas ha sido:
Excelente Bueno Suficiente | nsuficiente Practicamente nulo

El nivel de los conocimientos adquiridos en esta actividad ha sido:

Excelente Bueno Suficiente I nsuficiente Practicamente nulo

En general, la actividad desarrollada durante la estancia préctica le ha parecido:

Excelente Buena Suficiente I nsuficiente Précticamente nula

¢Queé grado de participacion ha experimentado en lamodalidad de Practicum elegida?
Excelente Buena Suficiente I nsuficiente Précticamente nula

La nota recibida en esta asignatura, con respecto a su trabajo en las précticas, cree que hasido:
Excesiva JustaBgja Muy bajaNo la sabe

La periodicidad de los contactos mantenidos con €l tutor de la Universidad alo largo de las précticas ha
sido:

Excelente Buena Suficiente Insuficiente Practicamente nula

El trabajo exigido por el tutor de la Universidad ha sido:

Excesivo Adecuado Poco adecuado Insuficiente

Desde €l punto de vistade su formacién, calificariael contacto con el tutor de la Universidad como:

Muy atil Util Poco dtil Indtil
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Cada una de | as propuestas que vienen a continuacién debe evaluarlas poniendo una cruz en el recuadro que
creamas adecuado, teniendo en cuenta el siguiente valor de los nimeros en la cabecera de los casilleros:

1=Insuficiente 2=Suficiente 3=Bien 4=Notable 5=Sobresaliente

12345

- Capacidad de aplicacion préctica de los conocimientos
- Interés y ganas de aprender

- Capacidad para aprovechar los recursos del centro

- Realizacion de |las tareas encomendadas

- Puntualidad y cumplimiento del horario

- Actitud positiva ante €l trabgjo

- Disponibilidad y voluntad de servicio

- Nivel deintegracién en el Centro

- Capacidad de adaptacién ante nuevas situaciones

- Capacidad para consultar

- Capacidad para asumir responsabilidades

- Nivel deiniciativa

- Capacidad de relacion humana con |os profesionales integrantes
del Centro

- Capacidad para distanciarse adecuadamente de | os problemas
- Empatia con las personas con las que hatrabajado

- Capacidad de andlisis de los problemas

- ¢Como valoraria globalmente la préctica que harealizado?
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CENTROSDE PRACTICAS

Tipos de centros donde se pueden hacer las practicas*

® Departamentos de orientacion en centros concertados

® Centros de Educacion Especial

® Asociacionesy servicios para personas con discapacidades (sindrome de Down, trastornos de espectro
autista...)

Gabinetes de intervencion psicoeducativa

Centros de integracion preferente de alumnos con discapacidad auditiva

Aulas hospitalarias

Programas inclusivos en Educaci én superior

* De forma personal, cada alumno tratara sus opciones de practicas con |os responsables del MIEP, en
funcién de su perfil personal y de la oferta que los centros y entidades participantes propongan.

A continuacién se detallan los lugares donde el MIEP tiene actualmente convenio con alguna
institucion. (Esta oferta se revisa anualmente).

En Espaia

®* Pamplona
* Madrid
®* Barcelona

En el extranjero

Estados Unidos
Francia
Argentina
Chile
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Problemas emocionales en la infancia y adolescencia (M| EP) (2013-2014)

Introduccién

Objetivos y competencias
Contenido

Metodologia
Evaluacion

Bibliografia
Atencion a alumnos
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| ntroduccion

Profesores. Fernando Sarréisy Cristina Maestro

Contexto: Médulo V111 (Procesos afectivo-social es)

N° de créditos; 3 ECTS
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Objetivosy competencias

Conocimientos

® Conocer eidentificar las caracteristicas y |os rasgos distintivos de las limitaciones en |0s procesos
afectivo-sociales desde el punto de vista psicolégico y funcional.

® Conocer la patologia psiquica més frecuente en nifios y adolescentes.

® Analizar y presentar los criterios diagnosticos que faciliten la deteccion tempranay la derivacion al
especiaista.

® Conocer los medios necesarios para planificar, desarrollar y valorar programas de intervencion.

Destrezas y actitudes

® Mostrar unaactitud criticay analitica ante el motivo de evaluacion.

® Disefiar estrategias de intervencion para modificar el comportamiento de nifios y adol escentes
(individualmente, en sus relaciones familiares, en sus relaciones sociales).

® Diseflar y planificar algunos aspectos del manejo terapéutico como psicoeducacion y terapia
conductual.

® Fomentar una actitud comprensiva acerca de las diferencias individual es derivadas de la patologia
psiquica.
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Problemas emocionales en lainfanciay adolescencia (MIEP)

Contenido

1. Agresividad-Violencia en nifiosy adolescentes

2. Rasgos de Personalidad patol 6gicos: origen, prevencion y consecuencias
3. Trastornos del humor

4. Trastornos de ansiedad
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M etodologia

Clases tedricas en las que se expondran |os contenidos tedricos.
Discusion en grupo de casos clinicos relacionados con |os temas expuestos.

Proyeccion de casos clinicos con grabaciones en video.
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Evaluacion

Asistenciaaclases.
Lecturas recomendadas.
Realizacion de trabajos.

Pruebas de evaluacion escrita.
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Problemas emocionales en lainfanciay adolescencia (MIEP)

Bibliogr afia

Berger. Psicologiadel desarrollo. Infanciay adolescencia. 6° ed. Editorial M édica Panamerican.
Espafia, 2004

Gutierrez J. and Rey F. Planificacién terapéutica de | os trastornos psiquiétricos del nifio y adolescente.
Madrid, 2000

Klykylo W., Kay J., Rube D. Clinical Child Psychiatry. W.B. Saunders company. Philadel phia,
Pensilvania, 1998

Lask B., Taylor S. and Nunn K. Practical child psychiatry. The clinician&#39; s Guide. BMJ
Publishing Group. London, 2003

Lewis M. Child and Adolescent Psychiatry. A comprehensive textbook. Lippincott

Williams& Wilkins, Philadelphia, PA, 2002.

® Rutter M. and Taylor E. Child and Adolescente psychiatry. 42 ed. Blackwel Publishing. London, 2002
® \Webster-Stratton, Carolyn. The incredible years. A trouble-Shooting Guide for parents of children

Age 3-8. RST Editoriasl Services: Jocelyn Smyth, Robin Rivers. Toronto, Ontario, 1992

http://www.unav.es/asi gnatura/probl emasemoci onmiep/ 167 de 215



L. Universidad
Jipt” de Navarra

Problemas emocionales en lainfanciay adolescencia (MIEP)

Atencion a alumnos

Departamento de Psiquiatria (Clinica Universitaria)
Pedir citaen clase o por correo electrénico (fsarrais@unav.es, cmaestro@unav.es)
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Procesos de orientacion y asesor amiento: modelos de gestion (MIEP-M UP)

(2013-2014)

Presentacion

Objetivos de aprendizaje
Competencias

Resultados de aprendizaje
Contenido

M etodol ogia docente

Criterios y métodos de evaluacion
Profesorado y temario

http://www.unav.es/asi gnatura/model osgestionmiep/ 169 de 215



H g Il}& g[ﬂ;ﬂ%d Procesos de orientacion y asesoramiento: model os de gestion (MIEP-MUP)

Presentacion

En este médulo se abordan las medidas legidlativas y los medios y recursos que facilitan la puesta en
marcha, la eficacia, la eficienciay la continuidad de laintervencién. Se entiende que ello esimprescindible
para dar una respuesta adecuada a |l as necesidades sociales derivadas de la presencia de algun tipo de

situacioén de riesgo de exclusién social.
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Procesos de orientacion y asesoramiento: model os de gestion (MIEP-MUP)

Objetivos de aprendizaje

Conocimiento

- Expresar los conceptos correspondientes al temario de la asignatura con precision.

- Distinguir los procesos que conllevan las diferentes iniciativas que se planatean en relacion con el
gjercicio del derecho alaeducacion.

- Distinguir las situaciones objeto de las politicas sociales en relacion con la educacion.

Destrezas

- Identificar los recursos publicos y privados existentes para mejorar la calidad de vida de |as personas
con necesidades especificas de apoyo educativo.

- Relacionar y contrastar |os recursos disponibles.

-Gestionar estratégicamente |0s recursos materiales y humanos para una eficaz intervencion.

- Contribuir al establecimiento de politicas o estrategias de actuacién paralamejorade lacalidad de
vida de las personas en riesgo de exclusion social.

Actitudes

- Rigor cientifico.

- Objetividad.

- Capacidad critica.

- Respeto alas diferencias sociales.

- Interés por €l desarrollo de la persona.

- Actitud de ayuda

- Actitud de colaboracion abierta con todos |os agentes educativos y socioeducativos.

- Propuestas de accién a partir de una necesidad detectada.

- Vaorar el esfuerzo que hacen las organizaciones para poner en marcha programas socioeducativos y
cooperar en proyectos de mejora.
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Competencias

Transversales

- Andlisisy sintesis

- Organizacion y planificacion

- Utilizacion delas TIC en el ambito de estudio y contexto profesional
- Gestion de lainformacion

- Trabajo en equipo

- Aprendizaje autbnomo

- Adaptacion a nuevas situaciones

- Compromiso con laidentidad, desarrollo y ética profesional
- Gestién por procesos con indicadores de calidad
Especificas

Mediante este modulo se pretende contribuir a que los partipantes en su gercicio profesional sean capades
de:

- Participar en programas educativos y socioeducativos, en contextos escolares y familiares, donde la gestion
de recursos sea uno de |os ges principales.

- Aplicar aun contexto diferente medidas innovadoras que ha tenido resultadoes positivos en su contexto de
origen.

- Detectar necesidades sociales y planificar acciones encaminadas a su paliacion.

- Contribuir de manera efectiva ala consecucion de proyectos de calidad de la gestion.
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Resultados de aprendizaje

- Superar de froma satisfactoria las pruebas de eval uacion por escrito de la asignatura, demostrando la
comprensién de los contenidos basi cos estudiados o trabajados en | as diferentes sesiones.

- Aportar € resto de sus compafieros el resultado de un trabajo de elaboracion personal araiz del estudio de
un documento especifico que reflgje e contenido aprendido.

- Elaborar una resefia sobre un documento bibliogréfico relacionado con latematica de la asignaturaen e
gue se muestre la calidad de la redaccion y la capacidad de hacer una valoracion personal sobre lo tratado.
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Contenido

- El gercicio del derecho ala educacion.
- Politicas educativas de equidad y compensatorias.
- Las acciones formativas del Ministerio de Educacion y del Ministerio de Empleo.

- Gestion y evaluacion de la calidad de los sistemas educativos, centros, institucionesy otras entidades.
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M etodologia docente

- Trabajo con el material basico seleccionado y elaborado por la profesora.
- Utilizacion de las TIC paralaampliacién de los puntos recogidos en el material basico.
- Indicacién de pautas Utiles para €l acceso alos recursos disponibles.

- Clases participativas basadas en lainteraccion y en su preparacion previa por parte de los alumnos con
arreglo alos material es distribuidos para cada sesion.

- Elaborar un trabajo individual o grupal siguiendo las pautas que se indiquen.
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Criteriosy métodos de evaluacion

- Realizacion de una pueba de contenido escrita.
- Lecturay resumen de textos o articul os cientificos relacionados con la tematica de la disciplina

- Realizacion y exposicion en publico en grupos de un trabajo consistente en una propuesta de interés parala
cobertura de una necesidad socioeducativa detectada.

- Participacion en un debate moderado por |a profesora sobre |0s aspectos tratados en las exposiciones
presentadas.

- Sevalorarala participacion activa en clase, individual y en grupo, en relacion con los objetivos especificos
de aprendizaje.
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Profesorado y temario

Prf2 Dra. Maria Angeles Sotés

1. El derecho ala educacion y su gercicio
1.1. El concepto de Educacion de calidad para todos.
1.2. Fundamento y planteamientos de la atencién aladiversidad.
2. Lasacciones formativasdel Ministerio de Educacion y del Ministerio de Empleo
2.1. Modalidades educativas y formativas.
2.2. Destinatarios de los programas de educaci on-formacion.
2.3. Requisitos de los centros que imparten programas de educaci dn-formacion.
3. Gestidon y evaluacion dela calidad.
3.1. El concepto de indicadores de calidad.
3.2. Tipos de indicadores.
3.3. Posibilidades y limitaciones de los indicadores.

4. Exposicion de cada uno delos trabajos en equipo y discusion publica de sus contenidosy
conclusiones. (Tutorias: en horarios a convenir).
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Programas de Intervencion parala prevencion y € desarrollo (MIEP)

(2013-2014)

Presentacién
Objetivos especificos del aprendizaje
Contenido

M etodol ogia docente
Evaluacion

Bibliografia
Atencion alumnos
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Presentacion

Prof. M@ Carmen Gonzélez-Torres

Ciertas caracteristicas de nuestras sociedades y de las escuelas (opulencia, desarrollo tecnoldgico,
diversidad, multiculturalidad, inclusion) han influido en que sean cada vez més frecuentes los problemas de
conducta de diversa indole (fracaso escolar,agresividad, acoso escolar, impulsividad, falta de toleranciaala
frustracion.....). Muchos comportamientos por su frecuencia, intensidad y cronicidad resultan dificiles de
manejar por parte de los padres, educadores y sociedad en general y dafian no sélo a los sujetos que los
presentan sino que provocan multiples problemas a los compafieros y agentes educativos, incidiendo
negativamente en el clima educativo en general

Este curso esta disefiado para proporcionar a los profesionales de la educacion, que trabajaran con padres,
profesores y equipos psicopedagdgicos, €l conocimiento y las competencias necesarias para llevar a cabo
procesos de evaluacion de conducta-problemas y de intervencion conductual basados en los resultados de
dicha evaluacion y sustentados en |os principios cientificos acerca de como eliminar conductas inadecuadas
y potenciar y apoyar las conductas positivas que contribuirdn al desarrollo académico, personal y socia de
los alumnos en situaciones de riesgo.

La intervencion educativay psicoldgica de calidad se debe sustentar en unas bases tedricas solidas que den
sentido y rigor a los programas aplicables en distintos ambitos. Se pretende que dichos fundamentos
representen una guia de la accién para la intervencién habilitadora y rehabilitadora, y parala gestion de los
recursos existentes seguin la normativa que rija en la comunidad.
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Obj etivos especificos del aprendizaje

En relacion ala competencia: Conocer los diferentes modelosy métodos de evaluacioén -intervencion
escolar y su adecuacion a distintas problematicas

L os alumnos conocer an:

-los supuestos cientificos en los que se sustenta la intervencion conductual

-qué esy como llevar a cabo un proceso de evaluacion conductual (functional behavioral assessment).
Comprenderan como realizar €l proceso de recogida de informacion acerca de las conductas, emocionesy
cognicionesy como emplear |os datos de la evaluacion para desarrollar especificos planes de intervencion.
Aprenderan los pasos a seguir, las estrategias y recursos a emplear en lavaloracion de las
conducta-problema, en el desarrollo de laintervencion y en la evaluacion y seguimiento de la misma.

-ladiversidad de técnicas de modificacion de conducta para adquirir, mantener y eliminar conductasy en
gué contextos y ante que problematicas utilizarlas.

- las caracteristicas de la orientacion parala prevencion y el desarrollo

Losalumnos adquiriran destrezasy habilidades para planificar y organizar laintervencion:
a) identificar los factores que influyen en |las conductas de los individuos;
b) observar eficiente y objetivamente la conductay completar una evaluacion conductual;

C) reunir datos de las conductas, interpretar y valorar lainformacién obtenida a través de diversos
procedimientos y fuentes;

d) utilizar estrategias paraincrementar/disminuir conductas y estrategias para promover la autodireccién de
la conducta (self-management);e) redactar un completo informe de andlisis funcional de laconductay de las
metasy estrategias de un plan de intervencion;

f) demostrar una buena comprension de lo que supone intervenir para estimular la conducta positiva en
nifios y adolescentes,

) disefiar, gjecutar y evaluar la eficacia de diferentes intervenciones educativas en probleméticas
especificas,

h)valorar criticamente cuando, por quéy como intervenir y como formar a paraprofesionales en lafamiliay
la escuela parallevar a cabo los planes de modificacion de conducta de caracter preventivo y remedial;

i) asesorar a padresy profesores en casos de nifios con conducta de riesgo;

J) intervenir en diversos contextos, bien para crear nuevas estructuras, bien sea para optimizarlas, sempre
desde la perspectivade la prevencion y e desarrollo

Losalumnosdesarrollaran actitudes de
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-Capacidad critica
-objetividad

-Actitud de ayuda
-Prudencia al emitir juicios

-Interés por el desarrollo de la persona
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Contenido

MODIFICACION DE CONDUCTA: Procesos, técnicasy estrategias

Esta asignatura proporciona a los alumnos conocimiento sobre las bases cientificas, principios,
procedimientosy areas de aplicacion de la modificacion de conducta. Trata acerca de |os principios que
subyacen ala conducta aprendiday cémo llevar a cabo procesos de evaluacion/ intervencién aplicables en
distintos contextos para eliminar, cambiar y potenciar determinadas conductas.

Contenido especifico:

-Intervencion psicolégicay educativa con nifios y adolescentes. Fundamentos tedricos y metodol dgicos de la
modificacion de conducta

-Como solucionar problemas. Los planes de intervencién conductual : ante qué probleméticas intervenir, qué
deben incluir, cuando emplearlos, protocol os de actuacion

- El procesos de eval uacion conductual .

A)Procedimientosy técnicas parala correcta formulacion del caso y la planificacion de laintervencion : Las
metas de |a evaluacion conductual. La definicidn operativa de las conductas (andlisis topografico y
funcional). Andlisis de lafuncion de la conducta. Instrumentos directos e indirectos paralarecogida de
datos y evaluacion de diferentes conductas (cuestionarios, autoinformes, protocol os de observacion,
checklist de andlisis funcional, model os de entrevista conductual, etc.).

B) Redaccidn de planes de apoyo para el desarrollo de conductas positivas. Definicién de objetivos, plan de
actuacion (cambios en el contexto fisico, curriculo, horario, metodologia de instruccion, cambios en
recompensas y castigos, cambios esperados en padres, profesores, etc ) y eleccién de tipos de intervencion
-basados en técnicas operantes, aprendizaje vicario y cognitivo-conductuales-. Estrategias 'y técnicas parala
evaluacion y seguimiento de laintervencion. Criteriosy escalas para valorar la calidad de los programas de
intervencion. Instrumentos paravalorar € grado de satisfaccion de padres, estudiantes y profesores con los
planes de intervencion llevados a cabo

-Técnicas y protocolos de intervencion mas comunes ante diversas problematicas escolares y familiares
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M etodologia docente

El contenido de la asignatura sera trabajado sisteméticamente mediante clases explicativas por parte del
profesor, estudio de casos reales y supuestos, revision de informes afin de familiarizar alos estudiantes con
el proceso de evaluacion conductual. También se realizarén préacti cas especificas a partir de documentos que
se entregardn en clase en relacién alos contenidos del curso y que se llevaran a cabo mediante trabajo

personal y trabajo cooperativo
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Evaluacion

Criterios: Se valorarala adquisicion de conocimientos de lastécnicas y estrategias de
evaluacion/intervencion, el manegjo de diferentes recursos para evaluar las conductas (entrevistas, andisis
ABC, registros de conducta...) asi como la capacidad del alumno para a partir del estudio de diferentes casos
valorar y proponer planes de modificacién de conducta.

Se tendra en cuenta en la evaluacion:

a) laasistenciay participacion en clase (60%). Lano asistencia supondralaimposibilidad de acceder ala
nota de sobresaliente

b) la entregas de | as actividades practicas encomendadas en clase en relacion a diferentes aspectos de la
evaluacion conductual ;(10%)

c) lalecturay resumen de un articulo publicado (*) sobre modificacién de conducta en un ambito especifico
(desdrdenes de conducta social, dificultades de aprendizaje, ansiedad, autismo.....). El abstract debe contener
unadescripcién del articulo junto con su aplicacién potencial a aula (10%)

d) exposicion oral en clase de un caso de modificacion de conductas entre varios que se darén a elegir. El
caso recogeralarealizacion de un proceso de evaluacién conductual sobre la conducta de alguien
(observacion, recogida de datos a partir de entrevistas, justificacion de los procedimientos de evaluacion
empleados, redaccién del informe de andlisis funcional de la conducta estableciendo hipétesis acercade la
funcién de la conductay descripcién de un detallado plan de intervencion basado en los resultados de la
evaluacion) y el alumno harareferencia alos contenidos vistos en clase. Se valorara la estructura del trabgjo,
como se aborda el contenido y la calidad de la exposicién oral (20%)

- Revistas que se pueden consultar

Andlisisy Modificacion de Conducta

Revista Espanola de Terapiadel Comportamiento
Psicologia Conductual

Psicothema

Revista Espafiola de Psicologia Genera y Aplicada
Clinicay Salud

Revista de Psicologia de la Salud

Journal of Applied Behavior Analysis

Research in Developmental Disabilities

Behavior Modification

Behavior Therapy

Child and Family Behavior Therapy

Education and Treatment of Children

Journal of Behavior Therapy and Experimental Psychiatry
Journal of Positive Behavioral Interventions
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PRESENTACION

El Trabgjo Fin de Mé&ster (6 ECTS) consiste en €l desarrollo de unamemoriaen la que se estudiay analiza
en profundidad un tema de interés cientifico del @mbito de laintervencion psicoeducativay que integralos
conaoci mientos tedrico-practicos adquiridos en el master.

Estara orientado a la evaluacion de las competencias general es asociadas a la titulacion.

Sereadlizarabgjo ladireccién de un profesor del Méster Oficial en Intervencion Educativay Psicoldgica, y afinal de curso tendra

lugar una defensa oral y publica del trabgjo.
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COMPETENCIAS

1) Estudiar criticamente y en profundidad un tema de interés cientifico del &mbito de la Intervencion
psicoeducativa que integre los conocimientos tedrico-préacticos adquiridos en €l méster.

2) ldentificar |as fuentes pertinentes y los recursos de informacion relevantes para el tema seleccionado
utilizando |as estrategias de busgueda adecuadas.

3) Desarrollar lametodologiay recogida de datos, € andlisis e interpretacion de informacion y resultados,
asi como la elaboracion de conclusiones.

4) Organizar y presentar un trabajo de caracter cientifico y exponerlo publicamente mediante una
comunicacion efectiva, acreditando, por tanto, un buen dominio de la expresién oral y escrita.
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EDICION DEL TRABAJO

A continuacién se recogen una serie de pautas orientativas para el desarrollo del Trabajo Fin de Master:

N° de créditos: 6 ECTS, equivalentes a unas 150 horas de trabajo del alumno.

Extension del trabajo: 40-60 folios en letratimes 12.

Labibliografia deberdincluir a menos 18-20 citas pertinentes, incluyendo 2 o 3 citas recientes en
inglés u otralengua

En laGuiade Alumno se incluyen normas de presentacion y de citar la bibliogr afia.

Cada alumno contara con un tutor con quien tendrd un minimo de 3 reuniones de trabajo. Dicho tutor
serdalavez el asesor académico personal del alumno.

Aclaracion: €l Trabajo Fin de Master no coincide con lamemoriay los informes o evaluaciones del
Practicum. Si al alumno le interesa un ambito de conocimiento que esté relacionado tanto con el
Practicum como con €l Trabajo Fin de Master, se organizara con €l tutor para que cada actividad del
Master cumpla sus objetivosy el aumno pueda profundizar en un area de conocimiento de su interés.
El TFM no debe imprimirse en laimpresora del Departamento. En las aulas de ordenadores de los
Servicios Informéticos hay impresoras a disposicién de los alumnos que o deseen

NORMASDE ESTILO

El estilo de citacion es el establecido por la American Psychological Association (APA). Al final del
articulo seincluiraun listado con la bibliografia citada. Pueden insertarse aclaraciones a pie de
pagina.

Ejemplo de listado de referencia que aparecera a final del articulo:

- [Libro] Laspalas, J. (2002). Introduccién a la Historiografia de la Educacion. Pamplona EUNSA.

- [Libro editado] Pérez Adan, J. (Ed.). (2001). Lasterceras vias. Madrid: Ediciones

Internacionales.

- [Capitulo de libro] Colas Bravo, P. (1995). Disefio y evaluacion de programas. En J.L.Rodriguez
Diéguez y O. Séenz Barrio (Eds.), Tecnologia educativa. Nuevas tecnol ogiasaplicadas a la educacion
(pp. 45-66). Alcoy: Marfil.

- [Articulo de revista] Stephens, D., Bull, J. y Wade, W. (1998). Computer-assisted
assessment:suggested guidelines for an institutional strategy. Assessment & Evaluation in Higher
Education,23(3), 283-294.

- [Articul os publicados en Internet, basados en una fuente impresa] VandenBos, G., Knapp,S. y Doe,
J. (2001). Role of reference elementsin the selection of resources by psychologyundergraduates
[version electronica). Journal of Bibliographic Research, 5, 117-123.

Si se cree que, en el articulo publicado online, algo ha cambiado (por g emplo, e formato es diferente,
0 no aparece €l nimero de las paginas, o se haincluido algun dato adicional o comentarios), se puede
agregar ladireccion URL de la que fue extraido: VandenBos, G., Knapp, S.y Doe, J. (2001). Role of
reference elements in the selection of resources by psychology undergraduates. Journal of
Bibliographic Research, 5, 117-123. Extraido €l 13 de octubre de 2001, de http://jbr.org/articles.html

- [Articulos publicados solo en Internet] Fredrickson, B. L. (2000, marzo, 7). Cultivating positive
emotions to optimize health and well-being. Prevention & Treatment, 3, articulo 0001a.Extraido el 20
de noviembre de 2000, de

http://journal s.apa.org/prevention/volume3/pre0030001a. html

Si no se conoce lafecha de publicacion en Internet: Greater New Milford (Ct) Area Healthy
Community 2000, Task Force on Teen and Adolescent Issues. (s.f.). Who has time for afamily meal?
You do! Extraido el 5 de octubre de 2000, de http://www.familymealtime.org

- [Articulo o documento de una universidad, fundacién o asociacion] Chou, L., McClintock, R.,
Moretti, F. y Nix, D. H. (1993). Technology and education: New wine in new bottles:Choosing pasts
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and imagining educational futures. Extraido el 24 de agosto de 2000, del sitioWeb del Institute for
Learning Technologies, de la Columbia
University:http://www.ilt.columbia.edu/publications/papers/newwinel.html
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PLAN DE TRABAJO

Calendario Orientativo detrabajo

® QOctubre (primera semana): se indicara a cada alumno quién es el profesor-tutor que tiene asignado
como director de su TFM (este profesor sera también el asesor asignado al alumno durante €l curso).

® Qctubre (segunda semana): Cada alumno se pondré en contacto con su director paratener una primera

entrevista. El director establecera el tema del trabgjo y se planificaran los pasos a dar durante el curso.

Diciembre: determinadalabibliografia, €l esquemay el indice.

Febrero: 1% capitulo terminado, v fijar fechas siguientes capitul os para terminar atiempo.
Marzo-mayo: resto de capitulos.

Mayo: ultima correccion.

Mediados de junio: entregar 3 gjemplares (1 de ellos deberd quedéarselo el director; los otros 2 se
entregaran ala Direccion del Master). Se entregard también una copiadigital (en PDF) en un CD
incorporado ala encuadernacion de uno de los gjemplares y debidamente identificado.

¢ Ultima semanade junio: defensas de los TFM.

® Agosto: convocatoria extraordinaria para quienes no hayan podido presentar su TFM (entrega de
gjemplares a mediados del mes -se indicara lafecha exacta- y defensa la dltima semana del mes).

Obser vaciones:

Las fechas de las defensas estan marcadas en el calendario del curso. Con la suficiente antelacion se
comunicara a cada alumno €l dia, horay lugar de su defensa. Cualquier necesidad o sugerencia aredizar en
torno alas fechas de defensa debera de hacerse con un mes de antelacion. Después de ese plazo, €l diay
hora asignado no podran modificarse.
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Presentacion

Profesores: Alicia Huarte y Manuel Manrique

Créditos; 2 ECTS
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Contexto

Se desarrollan aquell os aspectos sobre qué y como intervenir en personas que estan en situaciones atipicas,
pasgjerasy /0 permanentes, en relacion a su desarrollo comunicativo y en relacion a sus respuestas alas
demandas escolares y familiares.

Se trata de capacitar alos alumnos del Master en laidentificacion de las necesidades de tipo lingUistico y en
el andlisis de los procesos psicol 6gicos y psicolinguisticos susceptibles de ser intervenidos, en el
planteamiento de un programa de intervencion, y en laimplementacion y evaluacion de dicho programa.

Ademas se pretenden desarrollar habilidades especiales para que los alumnos sepan transmitir de manera

colaborativa conocimientos tedricos y procedimentales a los agentes educativos que tienen un contacto mas
directo y frecuente con las personas objeto de laintervencion: familiay profesores.

http://www.unav.es/asi gnatura/trascomuni camiep/ 197 de 215



Universidad

) “ de Navarra Trastornos de la comunicacion (MIEP)

Objetivosy competencias

Conocimientos

Conocer eidentificar las caracteristicas y los rasgos distintivos de las limitaciones en los procesos de
comunicacion desde el punto de vista neurofisiol 6gico, psicoldgico y funcional.

® Conocer las distintas formas en que la comunicacién se ve limitada alo largo del desarrollo.
® Analizar |las causas de dichas limitaciones
® Conocer, mangjar y valorar criticamente los instrumentos para la evaluacién de las limitaciones de la

comunicacion.
Conocer los medios necesarios para planificar, desarrollar y valorar programas de intervencién
dirigidos a mejorar las habilidades comunicativas.

Destrezas

Saber comunicar los resultados del proceso de evaluacion (concretado en el informe) alos diferentes
agentes implicados: padres, profesoresy alumnos.

Disefiar estrategias de intervencion en las necesidades educativas asociadas a los procesos de
comunicacion.

Actitudes

Rigor y confidencialidad en el diagnéstico.

Tomar conciencia de laincidenciay relevancia de los principal es problemas de comunicacion.
Fomentar una actitud comprensiva acerca de |as necesidades educativas individual es.

Mostrar apertura para contemplar diferentes alternativas ala resolucion de |os problemas de
comunicacion.
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Contenido

Transtorno de la Comunicacion: Deficiencia auditiva

1

Entorno sonoro, Definicion de la deficiencia auditiva, Representacion gréfica. Grados de lamismay
sus Consecuencias.

Desarrollo de lavia auditvay su maduracion. Tipos de hipoacusia. Momento de aparicion de la
hipoacusia. Etiologia de la misma.

Como Detectar de la hipoacusia, Diagnostico de lamismay Ayudas Técnicas disponibles.

Modos de Comunicacion del nifio sordo. Aspectos a considerar en laintervencion del nifio sordo.
Apoyos en laintervencion: Familia, Asociaciones.

Que debe saber €l profesiona sobre los signos de alarma clinicos y técnicos en nifios sordos con
implante coclear y/o audifonos. Modos de intervencidén comunicativa

Escolarizacion del nifio sordo: colegios de normoyentes, integracion, especificos. Y en comunidades
bilinglies , como orientar a nifio hipoacusico. Como abordar a los nifiosinmigrantes sordos . Acustica
del aula. Ayudas técnicas en el aula: Sistemas de Frecuencia modulada

Transtornos en el procesamiento auditivo central.
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M etodologia

Clases descriptivas y explicativas, apoyadas con material audiovisual paraque € alumno veay oigalos
distintos transtornos, laformade evaluar y |as estrategias de intervencion.

Actividades de identificacion y aproximacion a un diagnéstico diferencial de las distintas formas de
[imitacion comunicativa.

Exposicion de casos.
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Evaluacion

Prueba objetiva en la que el alumno demuestre que sabe identificar , describir y evaluar los transtornos de la
comunicacion solicitados.
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Departamento de Otorrinolaringologia (Clinica Universitaria)
Pedir citaen clase o por correo electrénico (ahuarte@unav.es)
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Presentacion

Nombre de la asignatura: Trastornos del hablay del lenguagje

Titulacion: Méster en Intervencion Educativay Psicologica

Modulo: Areasy Ambitos de la Intervencion. Procesos de Comunicacion

Créditos: 6 ECTS

Profesores. Gerardo Aguado y Nerea Crespo

Departamento de Educacion

Facultad de Filosofiay Letras

Idioma: espariol

Lugar y hora: informacion en http://www.unav.es/facultad/fyl/

Descripcion de la asignatura

Se desarrollan aquellos aspectos sobre qué y como intervenir en personas que estan en situaciones atipicas,
pasgjeras y permanentes, en relacion a su desarrollo comunicativo y en relacion a sus respuestas alas
demandas escolares y familiares.

En primer lugar, se vaatratar de conocer la secuenciatipica del desarrollo de la comunicacion, desde las
primeras conductas intersubjetivas hasta la adquisicion de la habilidad de lectura de la mente de los otros,
base de la competencia pragmética, y de conocer como se altera ese desarrollo, asi como de aprender a
establecer objetivosy estrategias de intervencion.

En segundo lugar, se tratara de aprender aidentificar lasformasy laintensidad en la que se ve aterado el
lenguaje desde una perspectiva evolutiva (especialmente, trastorno especifico del lenguaje), y en e
planteamiento de un programa de intervencion, y en laimplementacion y evaluacion de dicho programa.
Ademas, se pretende desarrollar habilidades especiales para gue |os alumnos sepan transmitir de manera

colaborativa conocimientos tedricos y procedimentales a los agentes educativos que tienen un contacto mas
directo y frecuente con las personas objeto de laintervencion: familiay profesores.
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Objetivosy competencias

Conceptuales

Conocer e identificar las caracteristicas y los rasgos distintivos de las limitaciones en los procesos de
comunicacion desde el punto de vista neurofisiol 6gico, psicoldgico y funcional.

Conocer la evolucion de la comunicacion desde | as primeras manifestaciones intersubjetivas hasta la
adquisicion de la habilidad de lectura de la mente.

Conocer las dimensiones formalesy funcionales del lenguaje.

Diferenciar entre variaciones del desarrollo tipico y alteraciones del desarrollo comunicativo y linguistico.
Conocer los instrumentos de eval uacién mas importantes.

Saber identificar las alteraciones del desarrollo del lengugjey las formas clinicas en las se presentan.
Conocer la existencia de transiciones diagnésticas evolutivas en € trastorno especifico del lenguaje.

Aprender a establecer objetivos de intervencion en funcion de la descripcidn del lenguagjey de las
habilidades comunicativas de un nifio.

Conocer los medios necesarios para planificar, desarrollar y valorar programas de intervencion mas eficaces
y eficientes paralaintervencion de los trastornos de comunicacion y lenguaje.

Saber planificar unaintervencion para que lalleven a cabo otros agentes educativos (padres y profesores),
teniendo en cuenta los factores culturales y contextuales en los que vive € nifio.

Procedimentales
Dominar bien el vocabulario propio de esta area de conocimiento.

Conocer y aplicar técnicas de observacion y de andlisis de conductas comunicativas y de lenguaje
espontaneo.

Formarse una actitud colaboradoray critica para una mayor eficacia en la planificacion de programas de
intervencién a partir de los conocimientos adquiridos sobre |os trastornos de la comunicacion y del lenguaje.

Aprender a ser eficazmente sensible a las preocupaciones de |os padres con hijos con dificultades de
comunicacion y lenguaje (escucha activa, colaboracion, valoracion positiva de sus preocupacionesy
esfuerzos, etc.).

Aprender a actuar como orientador de los padres en relacion con la puesta en marcha de estrategias
favorecedoras del desarrollo de lacomunicaciény del lengugje.

Familiarizarse con los informes procedentes de distintos profesionales (neuropediatras, psicologos, etc.) y
saber interpretarl os adecuadamente para el establecimiento de objetivos de intervencion.

Resultados de aprendizaje

Conocer la secuencia de desarrollo de la comunicaciédn desde la sonrisa social hasta la lectura de la mente.

http://www.unav.es/asignatura/trastornohabl al engmiep/ 206 de 215



™% Universidad
p/° de Navarra

Trastornos del hablay del lenguaje (MIEP)

Relacionar esta secuencia con conductas concretas en nifios con dificultades comunicativas.

Identificar objetivos paralaintervencion en trastornos generalizados del desarrollo desde una perspectiva
evolutiva.

Identificar conductas linglisticas de riesgo y sintométicas del trastorno especifico del lenguaje y
relacionarlas con formas clinicas lo més precisas posible.

Registrar conductas linguisticas y procesos psicolingisticos que deberian ser evaluados por los
profesional es responsabl es para poder entender laforma en que esta aterado €l lenguaje e identificar los
objetivos de intervencién mas relevantes.

Identificar |os objetivos mas importantes y con més impacto en la conducta lingtiistica del nifio con trastorno
especifico del lenguaje.

Saber comunicar alos diferentes agentes implicados. padres, profesoresy alumnos, |os resultados del
proceso de evaluacion (concretado en el informe), y las formas en que podrian ser superadas o reducidas las
conductas atipicas.

Conocer, aplicar y saber transmitir estrategias de intervencion en todas las dimensiones del lenguaje.
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Contenidos

1. Desarrollo del lengugjey teoria de la mente

1.1. Delasonrisasocia alateoriadelamente

1.2. Trastorno de | as habilidades comunicativas e intervencion
2. ldentificacion y descripcion del trastorno especifico del lenguaje (TEL)
2.1. Definicion. Criterios de identificacion

Inicio tardio del lenguaje

Trastorno especifico del lenguaje

Acercade la denominacion

2.2. Formas clinicas del TEL

Primeras clasificaciones

DSM-IV

Clasificacion de Rapiny Allen

Ultimas propuestas (Conti-Ramsden)

2.3. Trastornos fonol6gicos en el TEL

2.4, Trastornos morfosintacticos

2.5. Evolucion del TEL

Continuidad con otros trastornos.

3. Procesos psicolinguisticos implicados

3.1. Memoria de trabajo. Bucle fonoldgico

3.2. Léxico mental. Representaciones de las palabras

3.3. Conocimientos del mundo, lainteraccion, los habitos comunicativos, etc
Esquemas. marcosy guiones

4. Lengauje en personas con discapacidad intel ectual

5. Evaluacion

5.1. Evaluar procesos versus conocimientos
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5.2. Lenguaje espontaneo y tests estandarizados

5.3. Criterios de normalidad

5.4. Modelos de recepcidn y produccion de lenguaje y evaluacion

5.5. Evaluacion de dimensiones de lenguaj e (procesos)

6. Intervencion

6.1. Progresion del trastorno

6.2. Tratamiento de los nifios con inicio tardio

6.3. Tratamientos funcionalesy formales

6.4. Intervencion en las diferentes dimensiones del lenguaje

6.4.1. Requisitos: atencion

6.4.2. Fonologia

6.4.3. Léxico

6.4.4. Morfosintaxis

6.4.5. Pragmética

6.5. Los padresy laintervencion logopédica

6.6. Logopediay curriculo

6.7. El nifio con TEL en laescuela: relaciones socialesy desarrollo afectivo

7. Investigacion sobre el TEL llevada a cabo en la Universidad de Navarra (Prof. N. Crespo).
7.1. Dimensiones formales y funcionales del lenguaje: concepto y evaluacion

7.2. Ejercicios practicos de conocimiento y manejo de instrumentos de eval uacion

7.3. Taxonomiadel TEL |: perfiles clinicos evolutivosy transiciones diagndsticas. Estudio de casuistica
7.4. Taxonomiadel TEL 1I: subtipos de TEL en una muestra hispanohablante. Ejercicios sobre
casuistica

7.5. Deteccion temprana de | as dificultades lingUisticas: estudio de casos
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M etodologia

Los alumnos deberan:

Asistir aclase

Participar activamente en larealizacion de las actividades practicas grupales

Estudiar la bibliografia basica que se les ha propuesto

Realizar el examen

Laasignatura supone un trabajo para el alumno que se distribuye de la siguiente manera (la distribucion de
las horas para cada semana es aproximada; puede variar en funcion de la disponibilidad de cada profesor en
el organigrama general del méster):

Clases: informacién del profesor (Drs. Aguado y Crespo-Eguilaz) 45

Clases: actividades préacticas de los alumnos 9

Trabajo dirigido (de ambos profesores) 18

Estudio personal 60

Tutoria 2

Evaluacion 2

Seminarios 14

Total 150

Cronograma de clases y actividades. Cada sesién constade 2 a4 horas (lamayoriade 2).

SESION CONTENIDOS ACTIVIDADES PRACTICAS
Primera Temal

Segunda Temal

Tercera Tema?2

Cuarta Tema?2

Quinta Temas3y 4
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Sexta Tema5b
Séptima Temab
Octava Estudio de evaluacion
Novena Tema6
Décima Tema6 Estudio de tratamientoen I T
Undécima Tema6
Duodécima Tema6 Estudio de tratamiento TEL
Decimotercera |Tema6
Decimocuarta |Tema7 7.2
Decimoquinta [Tema? Estudio de casuisticade 7.3
Decimosexta |Tema7 Estudio de casos
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Actividades practicas

Actividades précticas

El objetivo de estas actividades es que € alumno se familiarice con instrumentos de evaluacion y con los
informes derivados, para que pueda incorporar a su practica profesional formas adecuadas de actuacion.

Sellevara a cabo la actividad por medio de exposicion de casos concretos y reales parael planteamiento de
preguntas, ladiscusion y lajustificacion de todas las partes de la que consta un diagnéstico:

- descripcion, constituida por |os resultados de la evaluacion estandarizada y por los datos obtenidos de la
observacion sisteméticay del andlisis de muestras de lenguaje espontaneo,

- explicacion, que se planteard a partir de la generalizacion de los datos y resultados de la descripcion y que
llevaraa diagnostico, y

- prescripcion, en la que se especificaran los objetivos de laintervencion (para un tiempo limitado: 4-6
meses), Y las estrategias paralograrlos.

Trabajo dirigido Prof. Aguado

Cada alumno deberd, después de finalizadas las clases, realizar un analisis de una muestra de lenguaje
espontaneo proporcionada por el profesor.

A esta muestra acompariara un informe con los datos de la evaluaci6n estandarizada de la misma persona
cuya muestra de lenguaje se proporciona.

El alumno debera determinar el diagndstico, bien justificado, establecer los objetivos de la intervencién con
un alto nivel de concrecion, y programar las estrategias paralograr dichos objetivos.

Trabajo dirigido prof. Crespo-Eguilaz

Antes de terminar las clases la prof. Crespo-Eguilaz proporcionara alos alumnos un informe con algunos
datos obtenidos de una eval uacion estandarizada.

A partir de ellos, y de datos del lenguaje esponténeo del nifio de que se trate, los alumnos deberan plantear
gué otras evaluaciones serian necesarias, aproximarse a un diagndéstico, bien justificado, y establecer
objetivos de intervencion.

Este trabajo debera ser expuesto en las Ultimas horas de clase.
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Evaluacion

Para poder hacer el examen final son necesarias |as siguientes condiciones:

- haber asistido al 85% de |as clases,

- haber participado en las actividades practicas de clase, y

- haber realizado €l trabajo practico a partir del informe que se entregaralafina de las clases.

Para hallar la calificacion final de la parte del prof. Aguado se combinaran las actividades practicas segun la
siguiente proporcion

- 55% examen final,

- 15% participacion en la actividad préctica en clase (valoracion subjetiva), y
- 30% trabajo practico.

El resultado obtenido supondra el 78% de la notafinal.

El examen final constara de 10-13 preguntas que exigiran una respuesta breve (de 3 a 10 lineas). Estas
preguntas se referiran a los temas maés relevantes de la asignatura, relevancia que sera sefialada en las clases.

En las convocatorias extraordinarias se tendra en cuenta la puntuacion obtenida en los trabajos précticos, sin
necesidad de repetirlos. Sin embargo, si algun alumno, habiendo obtenido una puntuacion baja en estos
trabajos, quisieravolver a hacerlos, se tendran en cuenta las puntuaciones de estos segundos trabajos, sean
mejores o peores que |los primeros. En cualquier caso, seré condicion imprescindible haberlos realizado.
Lacdlificacion final de la prof. Crespo-Eguilaz estaré constituida de la siguiente forma:

- 30% asistencia

- 30% actividades practicas

- 40% trabgjo finad

El resultado obtenido supondra el 22% de la nota final.
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Asesoramiento

Prof. Gerardo Aguado

Lunes, de9 a 12, hastaenero, y de 9 a 12 de los jueves desde enero.
Despacho 1140 del Departamento de Educacion.

Prof. Nerea Crespo-Eguilaz

Previacitaen e seminario en e que seimparten las clasesy en la Clinica Universitaria (Dpto de Pediatria).
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